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TAAHHUTNAME

Tez i¢indeki biitlin bilgilerin etik davrams ve akademik kurallar gerg¢evesinde elde
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calismada bana ait olmayan her tiirli ifade ve bilginin kaynagina eksiksiz atif
yapildig bildirir ve taahhiit ederim.
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL FEN OGRETIMINDE TERS YUZ SINIF UYGULAMALARI

Ilkay AKSOY
Kastamonu Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dal1

Danisman: Prof. Dr. Abdullah AYDIN

Bu arastirma, ters yiiz sinif uygulamalarinin yedinci sinif aynalarda yansima ve 1s18in
sogrulmasi tnitesinde Ogrencilerinin akademik basarilarina, zihinsel risk alma
becerilerine etkisini ve O&grencilerin bu uygulamalar hakkindaki gorislerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma, 2017-2018 egitim-
ogretim yili ikinci yariyilinda Kastamonu il merkezinde bulunan bir devlet
ortaokulunda 6grenim goren 43 yedinci smif Ogrencisinin - katilimiyla
gerceklestirilmistir. Rastgele olarak belirlenmis deney grubunda 21, kontrol grubunda
ise 22 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmada, nitel ve nicel arastirma desenlerinin birlikte yer aldigi1 karma arastirma
deseni kullanilmstir. Ters yiiz sinif uygulamalariyla destekli 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarina olan etkisini ve zihinsel risk alma becerilerini belirlemek
amaciyla deneme modellerinden 6n-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. Ayrica, deney grubundaki 6grencilerin ters yliz siif uygulamalari ile
ilgili gortisleri alinmis ve altt 6grenci ile yari yapilandirilmis goriisme yapilmistir.
Deney grubundaki 6grencilere dersler ters yiiz siif uygulamalar ile ogretilirken,
kontrol grubundaki 6grencilere ise ayni {inite konular1 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’na gore anlatilmistir. Arastirmada veri toplama araglari olarak;
Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi Unitesi Basar1 Testi (AYISUBT), Zihinsel
Risk Alma Olgegi (ZRAO) ve deney grubundaki &grencilere ilgili {inite konularini
ogrenirken kullanilan ters yiiz etkinlikleriyle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
uygulamadan sonra iki adet agik uglu sorudan olusan Ters Yiiz Sinif Uygulamalari
Goriis Formu (TYSUGF) ve Yari Yapilandirilmis Gorisme (YYG) yapilmistir.

Arastirmada elde edilen nicel veriler, SPSS paket programindan yararlanilarak analiz
edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen on-test ve son-test basar testi
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek amaciyla t-testi
kullanilmis ve bulgular yorumlanmistir. Yapilan analiz sonucunda ters yiiz siif
uygulamalariyla destekli derslerin islendigi deney grubu 6grencilerinin akademik
basarilari, mevcut programa gore iinite konularimin islendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basarilariyla karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerinin
lehine olacak sekilde anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda ters yiiz
siif uygulamalarmin, 6grencilerin zihinsel risk alma becerisi ortalama puanlari
arttirdig1 fakat mevcut programa gore istatistiksel olarak aralarinda anlamli bir fark
olusturmadigi tespit edilmistir. Ters yliz simf uygulamalariyla destekli gretimin
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uygulandigi deney grubundaki 6grencilere uygulanan Ters Yiiz Smif Uygulamalari
Goriis formuna vermis olduklar1 cevaplar ylizde ve frekans olarak hesaplanmustir.
Ayrica, basari testine gore belirlenmis alt-orta ve iist seviyelerden belirlenmis 2’ser
ogrenci olmak tiizere toplam alt1 6grenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
verilerinin icerik analizi yapilmis ve ters yiliz sinif uygulamalar1 hakkinda 6grenciler;
uygulamay1 sevdiklerini, derse karsi ilgilerini artirdigini ve derslerinin eglenceli
gectigini  belirtmislerdir. Bunun yaninda bu etkinliklerin, ogrencilerin siav
korkularini yenmelerinde yardimer oldugu sonucuna da ulagilmstir.

Ters yiiz sinif uygulamalarimin fen 6gretiminde kullanilmasinin 6nemini attirmak i¢in
fen bilimleri dersinin farkli iinitelerine yonelik arastirmalarin yapilmasi onerilmekte
ve bu uygulama igeriklerinde Ozellikle de videolarin hazirlanmasinda 6grencilerin
anlamakta zorlandiklar1 problemleri ¢6zmeye yonelik bilgilerin yer almasinin yararh
olacag diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz sinif uygulamalari, fen 6gretimi, akademik basari,
zihinsel risk alma, aynalarda yansima ve 1s1g1n sogrulmasi

2020, 106 sayfa
Bilim Kodu: 101



ABSTRACT

MSc. Thesis

FLIPPED CLASSROOM APPLICATIONS IN SECONDARY SCIENCE
TEACHING

flkay AKSOY
Kastamonu University
Gruduate School of Naturel and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Prof. Dr. Abdullah AYDIN

The aim of this study is to investigate the effectiveness of the flipped classroom
applications (FCA) on academic achievement, intellectual risk taking skills of seventh
grade students and their views about the FCA in reflection in mirrors and absorption
of light unit. For this purpose, the study was carried out with the participation of 43
seventh grade students attending a public secondary school in Kastamonu Province,
Turkey in the second semester of the 2017-2018 academic year. One experimental
group (21 students) and one control group (22 students) were randomly selected from
school.

In the research, a mixed research design was used in which qualitative and quantitative
research designs were included. Pre-test post-test control group quasi-experimental
model was used to investigate the effectiveness of teaching supported by FCA on
students’ academic achievement and intellectual risk taking skills. In addition, the
students’ views were taken in the experimental group about the FCA and a semi-
structured interviews were conducted with the six students. While the lessons of the
experimental group were taught with the activities developed in accordance with the
students in the experimental group were taught with the activities designed with the
flipped classroom, the lessons of the control group were taught in compliance with the
2013 Science Curriculum. As data collection tools; the Reflection in the Mirrors and
the Absorption of the Light Unit Achievement Test (RMALUAT), Intellectual Risk
Taking Skills (IRTS) and the students in the experimental group to learn the relevant
unit topics to determine their views on the Flipped Classroom Applications Vievs
Form (FCAVF) after the application form consists of two open-ended questions and
Semi-Structured Views (SSV).

The quantitative data obtained from the study were analyzed by using SPSS package
program. The t-test was used to determine the significance of the difference between
pre-test and post-test achievement test scores obtained from the experimental and
control groups and the results were interpreted. As a result of the analysis, it was found
that there was a significant difference in the favor of experimental group students when
compared to the academic achievements of the control group in which the unit subjects
were studied according to the current program, the academic achievements of the
experimental group students in which the courses supported by FCA were taught. At
the same time, it was found that FCA increased students’ intellectual risk taking skill
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average score but did not make a statistically significant difference compared to the
current program. The answers they gave to the FCAVF which was applied to the
students in the experimental group in which the assisted instruction was applied with
FCA, were calculated as percentage and frequency. In addition, content analysis of
semi-structured interview data was conducted with six students, two students from
lower-middle and upper levels determined according to achievement test, and students
were asked about the FCA. Stated that they liked the application, increased their
interest towards the lesson and their lessons were fun. It was also concluded that these
activities helped students overcome their test fears. In order to increase the importance
of using the FCA in science education, it is suggested to conduct research on different
units of science course and it is thought that it would be useful to include the contents
of this application, especially in the preparation of videos, to solve problems that have
difficulty in understanding.

Keywords: Flipped classroom applications, science teaching, academic achievement,
intellectual risk taking, reflection in mirrors and absorption of light

2020, 106 pages
Science Code: 101
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TESEKKUR

Bu c¢alismanin her asamasinda yanimda olan gerek verdigi bilgilerle gerekse bir
arkadas gibi yol gostericiligiyle, calismanin her asamasinda bana destek olan,
danigsmanim Prof. Dr. Abdullah AYDIN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Bu ¢alismay1 yapmamda bana destek ve yardimci olan degerli hocam irfan MOM’a,
bu siiregte bana destek veren degerli abim ayni zamanda degerli hocam olan Emre
OZAN’a, tesekkiir ederim.

Bana 6grenim hayatimda her zaman destek veren degerli aileme, anneme, babama,
kardeslerime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Her zaman yanimda olan benden
destegini esirgemeyen ve tez slirecinde ¢ok fazla bagini agrittigim esim Adile Firdevs
DEMIREKIN’e tesekkiir ederim.

Yapilan bu ¢aligmanin fen bilimleri ile ilgilenen herkese, fen bilimleriyle ilgili alan
yazina ve bu alanda yapilacak olan yeni ¢aligmalara katki saglamasi dilegimdir.

[lkay AKSOY
Kastamonu, Ocak, 2020
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1. GIRIS

Kendini gelistirmis birey olmanin temelinde egitim yatmaktadir. Bu amag
dogrultusunda tilkeler egitim ile atilim yapma yarisina girmislerdir. Gerek teknoloji
gerekse yeni Ogretim yontem ve teknikleri ile egitim her gecen giin
zenginlestirilmektedir. Teknolojinin gelismesi ile egitim farkli bir boyut almaktadir.
Ciinkii 6gretim etkinliklerinin ara¢ ve gereclerle desteklenmesi teknolojiye bagh
olarak artmaktadir. Ayni zamanda teknoloji ve egitimin gelismesi ile yeni d6gretim
teknikleri ortaya ¢cikmaktadir. Fakat egitim ve 6gretimi duraklatan bir¢ok sorun vardir.
Ozellikle dgrenciye hazir bilgiyi verip onlardan iistiin basar1 beklemek bir sorun teskil
edebilir. Ogrenciye bilgiler ezberletilerek giinii kurtarma ¢abasi her zaman ilerisi igin
hayal kirikligi yaratmaktadir. Ciinkii 6grenciler gelecekte karsilastigi problemlere
¢ozlimler liretemezler, dolayisiyla bu problemlere bazen duyarsiz kalabilirler. Bu
onemli bir sorundur. Cilinkii egitim faaliyetlerinin en temel amaglarindan birisi
ogrencinin karsilastigi veya karsilasacagi problemlere ¢oziim yollar1 iiretebilecek
donanima gelmesini saglamaktir. Bu denli ¢ok bilgi aktarimi 6grencinin bilgiler
arasinda gecis yapmasini ve iliski kurmasimi zorlastirmaktadir. Bahsedilen bu
anlayigin temelinde 6gretmen vardir ve dgrenme, 6grencinin dig uyaranlara tepki
vermesi sonucu olusur (Saban, 2002). Bilgi aktariminin ve 6grenciyi pasif gosteren bu
geleneksel anlayis artik toplumlar tarafindan tercih edilmemektedir. Uyarici-tepki
bagin1 savunan bu anlayis 68renciyi uyaricilara tepki veren bir organizma olarak
gdrmektedir. Ogrenci bu anlayisa gore bilgiyi hazir alan kisidir. Oysaki dgrenme,
uyarict tepki bagindan cok daha karmasik bir olusumdur. Ogrenme, dgrencilerin
verilen bilgileri hazir olarak almadig, bilgileri kendi zihinsel siire¢lerinden gegirerek,
yorumlamasini yapabildigi bir durumdur (Brooks ve Brooks, 1993). Ogrenci siirecte
ne kadar aktif olursa, ders ag¢isindan aldig1 kazanimlar bir o kadar anlamli olacaktir ve
aldig1 bilgileri ne kadar giinliik hayatla veya eski bilgileri ile iliskilendirirse
o0grenmenin kaliciligi o denli artacaktir. Zaten cagdas anlayisin en temel yapisi,
ogrencinin 6grendigi yeni bilgisini eski bilgisi ile iliskilendirerek anlamli baglantilar

kurmasindan gegmektedir.



Hem teknoloji olarak ileri de olmak, hem de 6grenciye gore dgretim yapmak egitim
seviyesini olumlu yonde etkileyecek unsurlardandir. Teknolojinin &grencilerin
basarisim1 artiran bir olgu oldugu gercektir. Ayni1 zamanda teknoloji; 6grencilerin
motivasyonunu artiran, Ogrencilere okulu ve dersi sevdiren, onlarin tutum ve
davraniglarinda olumlu etkiler yapan ve bu etkileri en list diizeyde gostermelerini
saglayan onemli bir unsurdur. Teknoloji kullanmak 6grencilerin zihinsel, bedensen ve
bilissel olarak gelismesinde 6nemli bir yere sahiptir. Teknoloji kullanarak 6grenciye
sorumluluk verilmesi hem 6grencinin kendine giivenmesini hem de yaparak yasayarak
O0grenme imkani bulmasini saglayacaktir. Kendine giivenen ogrenci bir seyler
yaratmak isteyecek ve onu topluma faydali birey haline getirecektir. Bunu saglamanin
yolu kuskusuz teknoloji ile yaparak yasayarak 6grenme ilkelerini birlikte vermekten
geemektedir. 21. yiizyilda, Tiirk ulusunun gelismis tilkeler arasindaki yerini almasi ve
bir bilgi toplumu olarak ilerlemesi ¢ok 6nemli hatta yasamsal zorunluluktur. Bilimsel
insan gilicii kaynagimizi hizla evrensel boyutlara ¢ikarmak i¢in ¢ok sayida yetenekli
gencimizi fen alanina ¢ekmek zorundayiz. Bunu da fen bilimlerini onlara sevdirerek

ve iyi dgreterek yapabiliriz (Soylu, 2004).

Fen bilimleri, iilkelerin gelismesinde dnemli bir yere sahiptir. Tiim {ilkeler varligin
stirdiirebilmek, bu bilim ve teknoloji yarisinda 6n siralarda yer alabilmek icin bireyleri
istenilen niteliklerle donatmak amaciyla fen egitimine 6zel bir 6nem vermekte, fen
egitiminin niteligini artirmak i¢in ¢aba gostermektedir. Bu cabalar ise daha ¢ok
program gelistirme iizerinde yogunlasmaktadir (Ayas, 1995; Kii¢iikyllmaz, 2014). Bu
yiizden fen 6gretim programlarinin bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak
gelistirilmesi gerekmektedir (Aykag, Kiiciik, Kartal, Tilkibas ve Keskin, 2011). Fen
bilimlerine egilimi olan bireyler diisiinebilen, arastirabilen, diisiindiiklerini
uygulayabilen, problem ¢ozebilen, edindigi bilgileri giinliik yasamda kullanabilen
bireylerdir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Yasamda karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim
tiretebilen bireyler fen egitimini iyi almis bireyler olmasindan dolay1 fen bilimlerinin
onemini her zaman artirmaktadir. Bilim insanlarinin yaptiklar1 bulus ve icatlar fen
bilimlerinin birer eseridir. O yiizden iyi bir fen egitimi, iyi bir toplum olusturmaktaki
en temel kistaslardan biridir. Gelecek, her zaman yararcilig1 diisiinen, sorumluluk
bilincini kaybetmis degil farkindaliklarini bilen, etrafinda ki giizellikleri gorebilen,

kendini kesfedebilen, kendiyle barisik, iiretken, sorunlarmi bilen ve bu sorunlara



¢Oziim getiren bireylerden olusan toplumlarin basarilarina sahne olacaktir (Cepni,

2014).

Egitimin 6nemli amaglarindan biri de 6grencilerin kendini tanimasini saglamak ve
onlarin kendilerini gelistirmesine olanak saglayarak, konular1 biitiin olarak
algilamasini kolaylagtirmaktir. Egitim ortaminda ne kadar ¢cok duyu organina hitap
edilirse Ogrencilerin konuyu anlamlandirmalar1 ve konu hakkinda sahip olduklari
kavram yanilgilarin1 yenmeleri o kadar kolay olacaktir. Dale’ye gore, bir egitim ortami1
ne kadar ¢ok duyu organina gore diizenlenirse orada 6grenme o kadar sistemli ve kalici
olur. Dolayisiyla egitimde daha nitelikli bireyler yetistirmek icin, Ogrenme
ortamlariin daha etkili hale gelmesi gerekmektedir. Bunun igin de d6gretim siirecinde
bu ortamlar1 daha etkili kilmak igin gerekli arag ve gereglerden yararlanmak
zorunluluk haine gelmistir (Kazu ve Yesilyurt, 2008). Ogrenci basarisin1 artirmak hem
egitim hem de gelecekte iyi bir nesil olusturmak acisindan olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Hazir olarak verilen bilgi, 6grencilerin basar1 hissini kazanmalarina
engel olmakta ve onlarin derse kars1 motivasyonlarinda etkili olmadig: agiktir. Aym
zamanda hazir bilgi ile donatilmis Ogrenci, 6grenme sorumlulugunu almaktan
kaginmakta ve Ozgiiven olarak kendine bir sey katmamaktadir. Ogrencileri pasif
dinleyici olarak egitime katmak, Ogrencilerin basarilarini sabit tutmakta veya
basarilarmi azaltmaktadir. Ogrenciler ne zaman aktif olarak dgrenmeye baslarlarsa,
onlarin basarilart artmakta ve tutum, motivasyon, 6zgiiven gibi egitimde 6nemli olan
degiskenlerde de artis yasamaktadirlar. Bu nedenle Ogrenciler pasif, dinleyici
durumdan aktif alici durumuna gegmelidirler (Bransford, Brophy ve Williams, 2000).
Eger bu ge¢is ne kadar saglikli olursa 6grencilerde 6grenme o denli etkili ve kalici
olacaktir. Bu gecisi saglamanin en hizli ve en giivenilir yolu, kuskusuz egitim ve
Ogretim ortamlarinda teknolojiyi kullanmakla gergeklesir. Teknoloji egitimde ne kadar
cok kullanilirsa 6grenci aktif duruma gegecek ve cevresinde olup bitenleri
anlamlandirmaya baglayacaktir. Teknoloji sayesinde daha genis bir perspektiften
bakacak olan 6grenci hem akademik basarisini artiracak hem de derse karsi olumlu
hisler besleyecektir. Bu nedenle teknolojinin egitimde kullanilmasi1 6nemlidir.

Teknolojinin egitimde kullanilmas1 harmanlanmis 6gretim kavramini ortaya
cikarmigtir. Harmanlanmis 6grenme, 6grencinin bir¢ok duyu organina hitap edecek

sekilde yapilan bir 6grenmedir. Boylece 6grencilerin 6grenmis olduklari bilgiler daha



somut ve kalici olur. Harmanlanmis 6grenme kavramini ilk kullanan Driscoll (2002)
bu kavrami farkli 6gretim teknolojilerinin yliz yilize 6grenme yaklasimlart ile
birlestirilmesi olarak tanimlamistir. Yani genel olarak harmanlanmis 6grenme
teknoloji ile egitimin birlikte i¢ i¢ce olmasi durumudur. Egitim ve teknolojinin birlikte
kullanilmasmi savunan bu goriis son yillarda toplumlar tarafindan da sikca
kullanilmaktadir. Ciinkii harmanlanmig 6gretimin basariyr ve 6grencilerde tutum ve
davraniglar1 olumlu yonde etkiledigi yapilan literatiir ¢alismalarinda net bir sekilde
gorilmektedir. Harmanlanmis 6gretimin alt boyutlarindan biri olan Ters Yiiz Smif
Uygulamalar1 (TYSU); 6grencilerin teknoloji kullanimina yonelik gelistirilen bir
uygulamadir. Ozellikle 6grencilerin telefon, bilgisayar ve internet gibi teknolojik arac
ve geregleri siklikla kullanmalari, onlara egitimlerine okul disinda da devam edebilme
firsati vermistir. Ogrenciler, bu teknolojik ara¢ ve gereglerle zaman ve mekandan
bagimsiz olarak egitimlerine devam edebileceklerdir. Boylece, zengin kaynaklar
edinebilecek ve egitimlerini siif disinda da devam ettirebileceklerdir. Bundan dolayi
da sinif i¢inde ekstra bir zaman kazanilmis olacaklar ve bireysel olarak ilerlemelerine
gerekli katki saglayabileceklerdir (Yavuz, 2016). Giiniimiizde okullarda TYSU’na
olan ilginin olduk¢a arttigi goriilmektedir. Egitim teknolojisiyle i¢ i¢e olan bu
uygulamalarda, derse hazirlik olarak Ggrencilere verilen kisa videolarn 6grenciler
tarafindan izlenmesi saglanir. Derslerde ise konuyla ilgili soru ¢oziimleri yapilir, akran
egitimi veya isbirlikli problem ¢6zme etkinlikleriyle devam edilir (Stohr ve Adawi,
2018). Bu kapsamda ozellikle fen ogretiminde TYSU’nin etkisini arastirmak
alanyazina onemli bir katki saglayacaktir. Bu amagla arastirmanin problemi ve bu

problemi ¢6zmede kullanilacak olan alt problemler asagida belirtilmistir.

1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem cilimlesi, “ters yliz sinif uygulamalarmin yedinci sif
ogrencilerinin fen bilimleri dersi aynalarda yansima ve 1s18in sogrulmasi iinitesini
ogrenmelerine ve zihinsel risk alma becerilerine etkisi nedir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu problemin ¢oziimiinde asagida belirtilen alt problemlerden

yararlanilmigtir.



1.2. Alt Problemler

Fen bilimleri dersi yedinci simif “aynalarda yansima ve 1s18in sogrulmasi tinitesi”
konularinin 6gretilmesinde ters yiiz simif uygulamalarinin yapildigi deney grubu
Ogrencileri ile mevcut programa gore konularin Ogretildigi kontrol grubu

Ogrencilerinin;

1. Akademik basar1 puanlarina gore aralarinda anlamli bir fark var midir?
2. Zihinsel risk alma beceri puanlarina gore aralarinda anlamli bir fark var midir?
3. Akademik basart testi kalicilik puanlarina gore aralarinda anlamli bir fark var

mudir?

Deney grubu 6grencileri igin;
4. Ters ylz smif uygulamalari ve ders igerikleri hakkindaki gortisleri nelerdir?

5. Uygulama siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bilgi iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler, akilli telefon ve tablete sahip kisilerin
sayilarinin yliksek olmasi, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinin kullaniminda
dijital yerli durumunda olmalar1 ve kendilerini rahat hissetmeleri son yillarda ters yiiz
edilmis smif pedagojisini dgrencilerin 6grenme siireclerine aktif katilmalar1 i¢in bir
yol olarak karsimiza ¢ikmaktadir (McLaughlin vd., 2014; Namdar, 2019). TYSU, fen
bilimleri derslerinde smif i¢i zaman smirliliklarinin o6niline gecerek, smif igi
zamanlarda 6grencilerin aragtirma ve sorgulama yapmalarina imkan saglar (Tomory
ve Watson, 2015). Bu uygulamalar, 6gretmenlerin hazirladiklar1 videolar1 6grencilerin
ders siiresi disinda izledigi, bu sekilde ders anlatma siirecinin videolarla
gerceklestirilip 6devlerin siif igerisinde yapildigi bir 6grenme seklini ifade etmektedir
(Bergmann ve Sams, 2012). Model kapsaminda Ogretim siireci ders disinda
gerceklesmekte ve igerik elektronik ortamda kayitli olan materyaller araciligiyla
ogrencilere sunulmaktadir. Boylece model, zaman ve mekan simirliliklarii ortadan
kaldirmakta ve Ogrencilerin ders disinda bireysel calismalar yaparak bilgiyi
anlamlandirmasina ve yapilandirmasina imkan saglamaktadir (Kirmizioglu ve

Adigtizel, 2019). Giinlimiizde 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katkilar saglayan ve



fen O6gretiminde kullanilmaya baglanan ters yiiz smif modelinin kullanilmasinin
oneminden dolay1r arastirmanin amaci; ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin fen
bilimleri dersinde AYISU’nin 6gretiminde TYSU’nin kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basarilarinda, ZRAB’de meydana gelen degisimleri ortaya koymak ve bu

uygulamalar hakkinda 6grenci goriislerini tespit etmek olarak belirlenmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersinde konularin 6gretilmesinde dgrencilere 21. yiizyil teknolojik
gelismeleri iceren strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6grencilerin fen
derslerini daha iyi anlamlarina, olumlu tutum beslemelerine ve ders esnasinda
dgrencilerin ilgilerinin artmasina yardime1 olmaktadir (Aktas, 2013; inan, 2015; Cakr,
2017). Fen dersleri i¢erdigi konularla 6grencilere dogay1 sevmeyi, dogay1 ve canlilari
korumay1 6gretmeyi hedefler. Ayrica, bu ders 6grencilerin arastirma ve sorgulama
yapmalarin1 ve kesfetmelerini saglar (Oktay ve Cakir, 2013; Oztiirk, 2014; Cakir,
2017).

Fen ogretiminde birgok ydntem ve teknikler kullanilmaktadir. Ogrencilerin fen
bilimleri dersinde en etkili sekilde istifade edebilmesi i¢in 6§renme ortamlarinin ¢ok
fazla duyu organina ve ¢ok fazla zihinsel isleve hitap etmesi gerekmektedir. Yani
ogrenciler sadece okuyarak ya da gorerek (izleyerek) yeterli diizeyde fen egitimi
alamazlar (Dewaters ve Powers, 2006). Fen bilimleri dersinde temel kavramlarin
ogrenciler tarafindan anlasilmasi, giinliik hayatla iliskilendirilmesi, zihinlerinde hatali
sekillenen kavramlarin bilimsel olarak dogru olanlariyla yer degistirmesi, bu dersin
oncelikli hedefleri arasindadir. Bundan dolay1, 2017 yilinda fen bilimleri dersi 6gretim
programi tekrar glincellenmis, fen ve miithendislik uygulamalar1 dahil edilerek taslak
program hazirlanmistir (MEB, 2017). 2018 yilinda &gretim programina nihai hali
verilerek ortaokullarin tiim kademelerinde uygulamaya konulmustur (MEB, 2018).
Giiniimiizde fen 6gretiminde, teknolojik yeniliklerin kullanilmasinin 6nemi gittikge
artmaktadir. Bu yeniliklerden biri de TYSU’dir. Bu uygulamanin fen bilimlerinde
kullanimina yonelik ¢ok fazla galismaya rastlanilamamistir. Fen dersleri genellikle
soyut kavramlar igerdiginden Ogrenciler tarafindan da algilanmasi bazen gii¢

olabiliyor. Bu nedenle bu kavramlarin anlamlandirilmasinda ve 6grencilerin fen



konularina karst olumlu tutum gelistirmelerinde 6gretmenin kullandigi yontem ve
teknikler son derece 6nemlidir. Bu yontem ve tekniklerden biri de dgrencinin daha
kolay 6grenmesini, derslerin 6grenciler tarafindan daha istekli gegmesini saglayan ve
O6grenmenin daha etkin bir sekilde gergeklesmesine firsat veren modellerden biri de
TYSU’dir (Kirmizioglu, Adigiizel, 2019). Bu model, 6gretmenlerin hazirladiklar
videolarin 6grenciler tarafindan ders siiresi disinda izlenmesi, bu sekilde ders anlatma
siirecinin videolarla gergeklestirilip 6devlerin sinif icerisinde yapildigi bir 6grenme

seklidir (Bergmann ve Sams, 2012).

Bu arastirmada, yedinci simif “aynalarda yansima ve 151 sogrulmasi iinitesi”
secilmigtir. Alanyazin incelendiginde bu iinite ile ilgili calismalarin az oldugu
(Ornegin, Anil, 2010; Pinarkaya, 2017; Tenkoglu, 2017, Durmaz, 2018; Gok, 2019)
goriilmistiir. Ayrica bu inite konularmm TYSU ile daha Ogretilebilecegi
diistiniilmiistiir. TY SU’nin bu {initede kullanilip sonuglarinin alinmasi hem uygulama
acisindan hem de Ogrenciler acisindan belirleyici olacak ve bundan sonra bu

uygulamay1 yapacak arastirmacilara da yardimci olacagi diistiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

e Ogrencilerin, bu arastirmada kullanilan &lgme araglarma verdikleri cevaplarda

objektif olduklar1 varsayilmstir.

1.6. Arastirmanmin Simirhhiklar:

Bu arastirma;

e 2017-2018 egitim-6gretim yili ikinci yariyilinda Kastamonu il merkezinde
bulunan bir devlet ortaokulunun yedinci siniflarindan iki subede 6grenim géren

43 6grenci ile,
e AYISUile,
e Haftada dort saat olmak iizere toplam 16 ders saati ile,

siirlidir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, TYSU ile ilgili kuramsal bilgiler ve alanyazinda yapilmis

calismalardan bahsedilmistir.

2.1. Ters Yiiz Stmif Modeli (Flipped Classroom)

Bu model, 6grencilerin islenecek olan konu hakkinda ders disinda yeterli bilgi
saglayan ve ders saatinde 6grenciler arasinda etkilesimli aktivitelerden yararlanilan
pedagojik bir yaklasimdir (Herreid ve Schiller, 2013). Ogrenciler sinifa gelmeden
derslerin videosunu izler. Daha sonra sinifa geldiklerinde, akranlar1 ve 6gretmenleriyle
birlikte 6devler veya etkinlikler araciligiyla ¢alisirlar (Sahin, 2019). Ters yiiz sinif
modelinin egitim siirecinde 6grencinin roliiniin arttirilmasi gibi dnemli bir rolii vardir.
Bu nedenle ters yliz sinif modeli farkli 6grenme etkinliklerini birlestiren gercek bir
Ogrenci merkezli 6grenme ortamini temsil eder. Ders siiresince problem ¢dzme,
elestirme ve sentez yapma stratejileri kullanilir ve bu da 6grencilerin derste
akranlariyla ve egitmenleriyle zaman gecirmelerine olanak saglar (Honeycutt ve

Garrett, 2014).

Ters yiiz sin1f modeli, egitimciler tarafindan yenilik¢i ve etkili bir 6gretim yaklagimi
olarak kabul edilmistir. Bu model, sinif i¢i 6gretim zamanini, evde uygulama zamani
ile degistirilerek geleneksel egitimi tamamen degistirmektedir. Ters ¢evrilmis sinif
kavrami Bergmann ve Sams (2012) tarafindan onerilmistir. Siniftaki dersleri
kaydederek, ogrencilerin Ogretim igeriklerini daha rahat izleyip incelemelerini
cevrimici videolarla saglamislardir. Boyle bir stratejiyle 6grenciler, derslerden dnce
o0 konuyla ilgili gerekli bilgileri videolar yardimiyla 6grenerek onemli sonuglar elde
etmislerdir. Bu sekilde, dgrenciler videolar: izleyerek derslere hazirlanabilirler ve
boylece dersten 6nce temel bilgileri olusturabilirler. Sonug olarak, d6grencileri daha
derinlemesine 6grenmeye dahil etmek ve herhangi bir yanilgiya agiklik getirmelerine
yardimc1 olmak ic¢in daha fazla simf i¢i tartigma veya uygulama yapilabilir
(Bergmann ve Sams, 2012 ). Ters yiiz sinif, cok fazla medya toplayan bir gretim
yontemidir ve su anda yeni bir 6gretim yeniligi olarak sunulmaktadir. Tersine

cevrilmis sinif” olarak da bilinen “ters ¢evrilmis bir simif” yaklasimi (Baker, 2000,


https://link.springer.com/article/10.1007/s40692-015-0043-0#CR5
https://link.springer.com/article/10.1007/s40692-015-0043-0#CR5

Lage, Platt ve Treglia, 2000), 6gretim etkinligini 6grencinin aktif olarak yaptiklarina
odaklamak i¢in kullanilabilecek bir yaklasimdir. Bu yaklasimlarda aktif 6grenci
katilim1 materyallerle (6rnegin problem ¢6zme, vaka ¢aligmalari, vb., genellikle diger
ogrencilerle isbirligi igcinde) yada daha pasif aktivitelerle (ders notlar1 ve ders kitaplari
ve dersleri goriintiileme/dinleme) saglanabilir. Ogrencilere derslerinde kullandiklart
Ogretim materyalleri, ters cevrilmis bir smiftaki materyallerle kiyaslandiginda
geleneksel yaklasimlardan farkli gériinmeyebilir, ancak ders programina ve 6gretim
materyaline erisim sekli farklidir (Butt, 2014). Baz1 arastirmalar, son yillara kadar
video igerigi olusturmak i¢in gereken teknoloji hakkinda c¢ok fazla bilgi sahibi
olunmadigin1 gostermektedir (Johnson, 2013). Modern gevrilmis sinif 2007 yilinda
Colorado'da bir lisede kimya dersinde basladi (Bergmann ve Sams, 2012). Sinifi ters
cevirmek, standart sinif i¢i ders formatini etkilesimli sinif ortami ile degistirmedir.
Boyle bir sinif, ders materyallerini dersten dnce goriintiileyen ve derslere katilmak igin
hazirlanan smifa katilan &grencilerden olusur. Bu yontem, geleneksel dersligi

Ogrencileri 6grenme merkezine tasimak i¢in uyumlu bir ¢aba i¢inde yeniden siralar.

Ters yiiz ¢evrilmis siif pedagojik bir modeldir. Bu sinif modelinde 6grencilerin derse
gelmeden Once ¢evrimigi olarak onceden kaydedilmis goriintiilemeleri igerir dersleri
izlemeleri, ¢evrimigi tartisma panolarina katilmalari ve tamamlamalari gereklidir.
Burada 06grencilerden isbirlikli 6grenme i¢in hazirlanarak smifa gelmeleri
beklenmektedir. Ters c¢evrilmis bir smifta 6gretmenler daha ¢ok Ogrencilerin
ogrendikleri bilgileri desteklemek i¢in zaman harcamahidir (Critz ve Knight, 2013).
Ters ¢evrilmis sif Sekil 2.1°de gorildiigii gibi harmanlayan bir 6grenme modelidir.
Oncelikle, gevrilmis siif basit ¢evrimici dgretim degil, bilgisayarlar araciligiyla
harmanlanan bir 6gretim modelidir. Ikinci olarak, ters cevrilmis smnif sadece ¢evrimigi
video dgretimi gibi diisiiniilmemeli, ayn1 zamanda gelismis oyun simiilasyonlari, ses
ve web sayfasi gibi teknolojilerle de desteklenmelidir. Ogrenmeye faydali oldugu
siirece, ters ¢evrilmis sinifi onemli bir 6gretim materyali olabilir. Dahasi, ters ¢evrilmis
simif ilgili konular1 6grenmek, 6dev yapmak veya sorular1 cevaplamanin yaninda
kisisellestirilmis grenme alani yaratir. Ogrenci anlayamadiklari zorluklari 6gretmenle
tartigabilir. Son olarak, ters ¢evrilmis sinif sadece duragan 6grenme doneminde degil,
teknolojinin gelismesi ve mobil 6grenmenin uygunlugu ile her yerde ve her an

etkilesimli ve dijital bir 6grenme modelidir (Jiugen, Ruonan ve Wenting, 2014).



( | Smf: Tavsiye, yol gosterici \

uygulama, bilginin
icsellestirilmesi

Ters yiiz _

sinif

— | Simf: Video gibi dijital
O0grenme kaynaklarmi izlemek

. J

Egitim Teknolojisi Ortamda ngenme,
Etkinliklerde Ogrenme

Harmanlanmis

Ogrenme

Etkilemek

Etkilemek

Ogrenme ortamini degistirme

Sekil 2.1. Ters yiiz sinif prensibi (Jiugen, Ruonan ve Wenting, 2014)

Ogretmen merkezli egitim modelinde, 6gretmen smifta konuyu anlatir ve ddev verir.
Ters yiiz simif modelinde ise, bu modelden farkli olarak 6grenci evde tam bilgi
ogrenme durumuna girer ve sinif, 6gretmen ve dgrencinin etkilesime girdigi bir siteye
doniisiir. Boylece, birbirleriyle soru cevaplama, bilgi 6grenme ve daha iyi bir egitim
etkisi olusur. Ters yiiz sinifta 6gretim prosediiriiniin ¢evrilmesi ile 6grenme siireci de

buna gore degismistir.

Ters yiiz sinif modelinde flip sinif ve flip 6grenme kavramlarimi birbirinin yerine
kullanmamak gerektigini modelin onciileri 6zellikle vurgulamaktadirlar. Flip sinif, flip
0grenmeyi yonlendirir. Ayrica 6gretmenlerin ¢cogu sinif disinda kitap okutarak, gerekli
videolar1 izleterek, ekstra problemler ¢ozerek smiflarimi flip edebilirler. Ancak

“Flipped Learning Network (FLN)” 6gretmenlerin siniflarinda TY'S modeli 6grenmeyi
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kullanabilmeleri i¢in asagidaki dort basligi birlestirmeleri gerektigini savunmustur

(FLN, 2012; Yavuz, 2016).

Esnek Ortam (Flexible Environment): Egitimciler grup ¢alismasimi ya da
bireysel calismayir desteklemek i¢in iiniteye ya da konuya alismak igin
Ogrencilerin 6grenme yerlerini sik sik fiziksel olarak yeniden diizenlerler.

Ogrencilere esnek yerler sunarlar.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ters yiiz sinif modelinde, geleneksel
O0grenmenin aksine, 6gretmen bilgi kaynagi olmaktan ¢ikip zengin dgrenme
firsatlar1 yaratan ve daha derin konular1 aragtirmay1 6ne stirerek sinifta 6grenci
merkezli bir yaklagim1 benimser. Sonug olarak d6grenciler aktif bir Sekilde bilgi

yapisi i¢inde dgrenmelerini degerlendirerek ve bu yapiya katilarak yer alirlar.

Kasith Icerik (Intentional Content): Egiticiler 6grencilere akiciligm yami sira
kavramsal anlama kapasitelerini gelistirmek icin ters yiiz sinif modeli ile
yardimci olurlar. Ogreticiler ne dgreteceklerinin yaninda &grencilerin hangi

materyallerle 6greneceklerini de diistinmektedirler.

Profesyonel Egitici (Professional Educator): Profesyonel egiticilerin roli
geleneksel siniflardan c¢ok ters yiiz smiflarda daha ¢ok On plandadir ve
onemlidir. Bu egiticiler ders boyunca 6grencileri gozlemler, onlara aninda
doniit verir ve g¢aligsmalarmi degerlendirirler. Bu egiticiler siirekli iletigim
halindedirler. Ayrica, elestiriye aciktirlar ve sorumluluklart fazladir.
Egiticilerin profesyonel olmasi bu modelin gerceklesebilmesi icin ¢ok gerekli

bir etkendir.

2.2. Ters Yiiz Simif Uygulamalar:

Teknolojinin siirekli gelismesi ve ilerlemesiyle egitime yeni yontemler ve yeni

ogrenme ortamlart eklenmektedir. Bu 6grenme ortamlarini kullanan 6gretmenler de,

ogrencilerine bilgiyi daha iyi 6gretebilmek igin, igerisinde hem bilgi hem de iletisim

teknolojilerinin yer aldigi 6grenme ortamlarini olustururlar. Bu ortamlardan biri de ters

yiiz smif uygulamalaridir. TYSU, gevrimi¢i ortamlar icin tasarlanan ve uzaktan
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egitimle harmanlanan bir uygulamadir. TYSU, harmanlanmis 6grenme yaklagimlari
icerisinde egitim teknolojilerindeki en onemli gelisme olarak kabul edilmektedir
(Johnson vd., 2014). TYSU, sinif i¢inde 6gretmen tarafindan anlatilmasi gereken
konularin smif ders saatleri disinda 6grencilerin bilgisayar, cep telefonu veya tablet
gibi kayitl materyalden 6grenmesini ongoriir (Kara, 2016). Smif ortaminda ise daha
cok etkinlikler yapilarak konunun tartisilmasi ve pekistirilmesi saglanarak 6grenmenin

derinlestirilmesine imkan verilir (Sekil 2.2).

Geleneksel Simif

v

Ogretmen simifta konuyu = Ogrenci evde ddevini

anlatir yapar
Ters Yiiz Simf
Yeni konuyu 6grenci Sinifta aktif 6grenme
video ders vs. seklinde teknikleriyle ve
kendi kendine evde alistirmalarla daha
calisarak 6grenir derin 6grenme
gerceklesir

Sekil 2.2. Geleneksel sinif ile ters yiiz sinifin karsilagtiriimasi (Kara, 2016)

TYSU, normal sinif siirecinde yapilan agamalarin yerlerini degistirdigi icin bu sekilde
adlandirilmaktadir. Kisaca sinif igi siirecin ev 6devleriyle yer degistirmesi olarak ta
ifade edilebilir. Pedagojik olarak ise; egitim-6gretim siirecinde 6gretmen tarafindan
bilgi aktariminin sinifin diginda gergeklestirildigi, sinifin i¢inde ise daha ¢ok cesitli
aktivitelerinin yapildigi bir modeldir (Kara, 2016). TYSU, 0Ogrencilerin ders
igeriklerine videolar ya da farkl egitim teknolojileriyle dersten 6nce bulustuklar1 ve
boylece geri kalan zamanin da sinif i¢inde soru-cevap, tartisma ve ¢esitli etkinliklerle
gecirildigi 6grenci merkezli bir yaklasimdir (Youngkin, 2014). Yurtdis1 ¢caligsmalarda

“flipped classroom” veya ‘inverted classroom’ olarak gecen bu kavram, Tirkge
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99 ¢ 2 e

caligmalarda ise “tersine gevrilmis”, “donistiirilmiis”, “ters yiiz edilmis

2 ¢

, “evde ders
okulda odev” ve “ters yiz smf uygulamalart” olarak c¢esitli sekillerde
kullanilmaktadir. Diger taraftan TYSU, 0gretmen tarafindan anlatilacak konularin
video kayitlarinin alinip bir CD ortaminda 6grenciye verilerek istedigi bilgiye istedigi
zamanda ulagma firsat1 sundugu i¢in bireysel 6grenmeyi de desteklemektedir (Talbert,
2012). TYSU, aktif 6grenme modeli ile bireysel 6grenmenin bir arada kullanilmasina
olanak saglamasi acisindan her iki modelin de avantajlarini barindiran giiclii bir

uygulama olarak nitelendirilebilir (Bishop ve Verleger, 2013).

Geleneksel siniflarda gretmen konuyu anlatir. Ogrenciler dinler ve not alir. Bu Siireg
sonunda Ogrenciler Bloom taksonomisinin ilk iki basamagi olan hatirla ve anla
basamaklarina ulasirlar. Ogrenciler evde 6devlerini yapar. Bloom taksonomisinde
uygula ve analiz et basamaklarina ulasirlar. Ters yiiz siiflarda ise 6grenciler yeni
konuyu ders oncesi evde bireysel olarak kendileri 6grenirler ve 6grenciler Bloom
taksonomisinde hatirla ve anla basamaklarina ulasirlar. Okulda ise konu ile ilgili aktif
ogrenme teknikleri, deney-gozlemler yapilir ve 6grenciler Bloom taksonomisinde yer

alan uygula, analiz et, degerlendir ve yarat basamaklarina ulasirlar (Sekil 2.3).

GELENEKSEL SINIF MODELI A TERS YUZ SINIF MODELI
: YARAT
Ozrenciler
- : DEGERLENDIR caligmalar sinifta
Ogrenciler
ogretmen
calismalar ev liBinde skt
odevi olarak - e; e
=4
kendi baglarina e A oare?me. ;
LA tekniklerinin
i kullanarak
/ uyGuULA gerceklestirir.
N
Ogretmenler ANLA Yeni konuyu 6grenciev
siniftayeni odeviolarak ders
konuyu oncesi kendicaligarak
HATIRLA ~v )
4 anlatir. ogrenir.

BLOOM TAKSONOMISI

Sekil 2.3. Bloom taksonomisine gore geleneksel simif ile ters yiiz sinif modellerinin
karsilastirilmasi (Kara, 2016)
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TYSU’da 6grenciler daha kolay olan ilk basamaklart yani dersi dinleme kismini evde
kendi baslarina yaparlar. Daha zor ve karmasik olan {ist basamaklardaki uygulamalari
ise sinif igerisinde aktif 6grenme yontemlerini kullanarak 6gretmen esliginde yaparlar.
Bundan dolayr TYSU’nin 6nemli bir avantaji da Bloom taksonomisinin her
basamagindaki 6grenme hedeflerini igermesidir (Kara, 2016). Gelencksel sinif
yapisinin tersine c¢evrilerek Ogrencilerin sinif disinda dersler, ddevler ve diger
kaynaklarla temel bilgi almalari, sinif i¢inde ise aktif 6grenme teknikleri ile zorlu ve
iist diizey biligsel aktivitelerle ¢alismalar1 gelisimleri agisindan 6nemlidir (Genger,

Giirbulak ve Adigiizel, 2014).
2.3. Ters Yiiz Simif Uygulamalarinin Tarihcesi

TYSU ilk defa Lage vd. tarafindan 2000 yilinda, Miami Universitesi Ekonomi
Bolimiindeki daha zor ve daha ¢ok okuma gerektiren felsefe, hukuk gibi derslerinin
oldugu siniflarda kullanilmistir. Lage ve arkadaslart her 6grencinin farkli 6grenme
stiline sahip olduklarint ve bu farkli 6grenme stilini ortaya c¢ikaracak veya her
Ogrencinin stiline uygun bir strateji veya yontem arayisina girmislerdir. Bunun i¢in de
baz1 yerlerde dinleyerek 6grenmeyi, bazen aktif 6grenmeyi, bazen 6n denetimli
ogrenmeyi, bazen de isbirlikli 6grenmeyi kapsayan bir yontem gelistirmek icin
ugrasmaya baslamislardir. Teknolojik  gelismelerin  hizlandigi, O6grencilerin
teknolojiye bagliliginin ve kolay ulasmanin arttig1 giintimiizde, teknoloji ile ilgili bir
strateji tasarlamanin uygun olabilecegini diistinmiisler ve “inverted classroom”
modelini gelistirmislerdir (Kara, 2016). Oncelikle her hafta bir konunun
Ogretilebilecegi sekilde plan yapmislar ve daha sonra dersleri sunum sirasinda video
olarak kayit etmislerdir. Bu video kayitlarim da Ogrencilerle paylagmislardir.
Ogrenciler istedikleri zaman bu videolar1 kopyalayarak evde, isterlerse de
tiniversitenin isitsel-gorsel merkezinde izleyebilirler. Ayn1 zamanda tiim derslerin
igeriklerini internet iizerinden Ogrencilerin paylagimina agmislardir. Boylece o derse
gelemeyen ogrencilerin de bu sunum ve kaynaklara ulasmasini saglamislardir.
Ogrencilerin tiim bu ders kaynaklarindan ilgili konular1 izlemis ve galismis bir sekilde
ve yliz yiize yapilan derslerde konuyu tartigmaya hazir olacak sekilde gelmelerini
saglamislardir. Ogretmenler dersin ilk on dakikasinda da eger varsa, dgrencilerin

dersle ilgili sorularini cevaplayan mini bir sunum gerceklestirmislerdir. Ogrencilerin

14



sorusu yoksa sunum yapilmadan dersin bir sonraki asamasina gegilmistir. Sinif iginde
ise konuyla ilgili etkinlikler ve uygulamalar yapilmistir. Ogrencilere konuyla ilgili,
ogrendiklerini uygulayacaklar1 laboratuvar ¢alismalar1 veya Ogrencilerin aktif

katildiklar1 ekonomi deneyleri yaptirmiglardir.

Lage vd. (2000) ayn1 zamanda derse 6zel bir web sitesi hazirlayip, ders ile ilgili tim
materyalleri dgrencilerle paylasmuslardir. internette bir sohbet odasi olusturup, belli
saatlerde 6gretim liyelerinin bu odada 6grenci sorularin1 ¢evrim igi cevaplamalarini
saglamiglardir. Ayrica, bu sitede forum benzeri bir “bulletin board” olusturup,
Ogrencilerin dersle ilgili konular1 birbirleriyle ¢evrim i¢i olarak paylagmalarina,
tartigmalarina olanak vermislerdir (Kara, 2016). Lage ve arkadaslari bu egitim
modeliyle ilgili 6grenci ve 6gretim iiyelerinin goriislerini, anket ve acik uclu sorularla
degerlendirip, elde ettikleri sonuglar1 yayinlamiglardir. Gelistirdikleri bu model gerek
Ogrenciler tarafindan, gerek Ogretim {iyeleri tarafindan yiiksek oranda kabul
gormiistiir. Bu ¢alismanin ilging tarafi 2000°1i yillarda, TYSU’n1 bu kadar ayrintili
planlamis ve zengin bir 0grenme ortami saglayabilmis olmalaridir. 2007 yilinda,
TYSU’nin ortadgretimdeki ilk 6rnegi goriilmiistiir. Woodland Park Lisesinde ¢alisan
iki kimya Ogretmeni olan Bergmann ve Sams (2008; 2012), her 6gretmenin
karsilastigi bir problem olan dersi kagiran Ogrencilerin eksiginin tamamlanmasi
gerekliliginden yola cikarak (Talbert, 2017), derse ait videolar1 ders Oncesinde
ogrencilerle paylasmislardir (Bergmann, 2011). Bunun i¢in derste devamsizlik yapan
ogrencilerin  eksiklerini tamamlayabilmeleri i¢in dersin videolarin1 ¢ekerek
ogrencileriyle paylasmislardir. Cok gecmeden bu uygulama diger 6gretmenlerin ve
ogrencilerin de ilgisini ¢ekmis (Bergmann, 2011) ve Ogretim siireclerini yeniden
planlamaya karar vermislerdir. Boylece, 6grencilerin derse ait materyalleri kullanarak,
simif ortami disinda da temel bilgileri 6grenebileceklerine ikna olan Bergmann ve
Sams (2008; 2012) tiim derslerine ait video kayitlarini hazirlayarak, 2007-2008 egitim-
ogretim yilinda tamamiyla ters yiliz smif Ogrenme modelini uygulamaya
baslamiglardir. TYSU’nin basarist1 diinya genelinde gittikce ilgi gérmeye ve
kullanilmaya baslamistir (Hayirsever ve Orhan, 2018).
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2.4. Ters Yiiz Simif Uygulama Siirecleri

TYSU’nda Ogrenciler, smif disinda web veya bilgisayar ortaminda oOnceden
hazirlanmis materyalleri kendi kisisel 6grenme hizlarina gore inceleyerek derse hazir
bir sekilde gelirler. Ders esnasinda ise Ogretmenlerinin rehberliginde yapilan
etkinliklere katilarak bilgiyi daha iyi yapilandirarak 6grenirler (Turan, 2015; Cakair,
2017). TYSU siiregleri Sekil 2.4°te gosterildigi gibi agiklanmaktadir;

SUREC
Once (Simif Disi) Sonra (Simf I¢i)
Ogrencilerin sinif i¢i etkinliklere Ogrencilerin simif ici etkinliklere
katilmasi hazirlanmasi
o \Web destekli materyaller (video) e Aktif 6grenme
e Bireysel hiza gore 6grenme e Problem ¢6zme
e Sorular e Akran ogretimi

Sekil 2.4. TYSU’nin kuramsal ¢ergevesi (Turan, 2015)

Son yillarda Bergmann, Overmyer ve Wilie (2011); TYSU’na ilginin artmaya
bagladigint ve bu uygulamalarin daha ¢ok ilk ve ortadgretim diizeylerinde
kullanildigint ~ belirtmislerdir. Ancak, TYSU’dan iniversite egitiminde de
yararlanilabilir. TYSU iiniversite siniflarina bes farkli sekilde entegre edilebilmektedir

(URL-1).

o Geleneksel Ters Yiiz Edilmis Swniflar: Klasik tanimiyla ters yliz edilmis
siniflardir. Ogrenciler, derse gelmeden dnce dijital kaynaklardan faydalanarak
ders konularimi 6grenirler. Simifta gecirdikleri zamanda, alistirmalar sayesinde
temel kavramlar1 pekistirirler. Ogrenciler, ders esnasinda egitmenlerinden
kisisellestirilmis geri bildirim alirken dersten sonra ise 6grendiklerini gozden

gecirerek bilgiyi kalic1 hale getirirler.
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o Tartisma Odakli Ters Yiiz Edilmis Siniflar: Egitmenler, TED konusmalari
veya diger 6gretici videolar1 gibi 6grenme materyallerini sinifta yiiz ylize
tartisma ve fikir aligverisi i¢in zemin hazirlayacak sekilde Ogrencilerle
paylasirlar. Sinifta bir tartisma ortami1 olusturmak, siyaset bilimi ve isletme gibi
tartisma becerileri gerektiren boliimlerde, konular1 derinlemesine analiz
edebilmek i¢in ¢ok yararlidir.

o Kanit Odakli Ters Yiiz Edilmis Siniflar: Bu sinif modeli siirece odaklanir.
Egitmenler, kendi faaliyetlerini adim adim videoya kaydederek Ogrencilerle
paylasirlar. Ogrenciler bu igerigi kendi 6grenme hizlarinda gézden gegirirler
ve smif ortaminda, tipki bir laboratuvar deneyinde oldugu gibi, ayni
aktiviteden egitmenlerinin elde ettigi sonucu almaya ¢aligirlar.

e Grup Odakh Ters Yiiz Edilmis Siniflar: Ogrencilerin, digerleriyle etkilesim
kurarak 6grenmeleri hedeflenir. Ogrenciler dersten nce egitmenlerinin vermis
oldugu video veya diger dijital kaynaklardan faydalanarak konulari gézden
gecirir ve sinifta ekipler halinde ¢alisarak konuyu pekistirirler. Bu sinif modeli,
ogrencileri birbirlerinden 6grenmeye tesvik eder. Ayrica, siif arkadaglarina
bilgi aktarabilmeleri i¢in 6grencilerin konular1 siki bir sekilde kavramalarini
gerektirir. Bu sayede hem iletisim ve ekip ¢alismasi gibi beseri yeteneklerini
(soft skills) gelistirirler hem de spesifik bilgileri daha 1yi pekistirirler.

o Sanal Ters Yiiz Edilmig Siniflar: Bazen sinifi ters yiiz etmek, yiiz ylize egitime
olan ihtiyacit tamamen ortadan kaldirir. Kimi yliksekogretim kurumlarinda,
egitmenler dersleri video materyali olarak Ogrencileriyle paylasmaktadir.
Sonrasinda 6grencilerin ¢evrimigi ddevleri tamamlamasi beklenir. Cevrimigi
Odev yonetimi platformlar: aracilifiyla da egitmenler 6grencilerin 6devlerini

alir ve notlandirirlar.

2.5. Ters Yiiz Simif Uygulamalarinin Avantajlari

TYSU, teknolojiyi igine alan bir uygulamadir. Bu uygulamalarin, hem 6grenci hem
ogretmen hem de veliler agisindan bir¢ok avantaji bulunmaktadir. Bu avantajlar

Ogrenci, 6gretmen ve veliler i¢in agagida ayr1 ayr1 verilmistir.
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2.5.1. Ogrenciler Acisindan Avantajlar

TYSU o6grencilere bireysel hiz ile 6grenme firsat1 sunar. Boylece her 6grenci kendi
hizinda 6grenmis olur. Basaril1 bir 6grenci videolar1 bir veya iki kez izlerken, basarisiz
ogrenci isterse dort veya bes kez izleyip konuyu daha iyi anlama firsatina erismis olur.
Boylece basarili, orta seviyeli ve basarisiz 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme firsati
sunulur ve bu 6grenciler ortak bir paydada birlesmis olurlar. TYSU ayn1 zamanda
ogrencilerin teknolojiye olan bagliligim artirabilir. Ogrencilerin  teknolojiyi
ogrenmesine ve daha da igsellestirmesine olanak saglar. Ogrencilerin teknolojik
gelismeleri takip etmesini saglayarak onlarin gelisen ve degisen teknolojiye ayak
uydurmasini hedefler. TYSU ile 6grenciler evde konuyu kendi baglarina 6grenirken
0z-denetim sahibi olurlar. Kendi 6grenmesini kendi diizenler ve sorumluluk bilincine
sahip olur. TYSU o6grencilerin dersi, okulu sevmesine olanak saglar. Tutumlarin
ogrenmede 6nemli bir yere sahip oldugu agiktir. Dolayisiyla TYSU ile dersi, okulu
seven Ogrencilerin daha basarili olacagi, alanyazinda yapilmis caligmalarla tespit
edilmistir. TYSU, konular1 siif ortam1 diginda 6grenmis olan 6grencilere, sinif i¢inde
daha fazla deney-gézlem yapma imkani saglar. Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglar. Ayrica bu uygulamalar; 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarina
olanak saglayan yontem, teknik veya modelleri uygulamak igin gerekli olan zaman ve
ortami saglar. Fulton (2012)’un da belirttigi gibi 6grenciler, aktif olduklar1 ve kendi
o0grenme sorumluluklarin1 aldiklart ortamlardan daha fazla verim almaktadirlar.
Dolayisiyla bu ortamlari saglayan TYSU ile 6grenciler dersleri daha fazla sevebilir ve
bundan dolay1 da akademik basarilari daha da artabilir. Bu uygulamada, dgrenciler
ders videolarin1 bilgisayarlarindan, tabletlerinden, akilli telefonlarindan ya da baska
medya oynaticilarindan sinif disindayken izleyip, sinif icinde 6grenme siirecine daha
aktif sekilde katilmaktadirlar (URL-2). Boylece Ogrenciler yaparak yasayarak
ogrenirken bilgiyi yapilandirma firsati da elde ederler.

Bergmann ve Sams (2008; 2012)’in 6nemli bir egitim olarak ifade ettigi TYSU’ nin

ogrenciler acisindan bir¢ok avantaj1 vardir. Bu avantajlar agagidaki gibi 6zetlenebilir;

e Ogrencilerin kendi hizlarma gére ilerlemesine imkan saglar.
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e Ogretmenler tarafindan verilen &devlerin sinifta yapiliyor olmasi,
Ogretmenlere 6grenme giicliigii olan Ogrencileri belirlemelerine yardimci
olabilir.

e Smifta gegirilecek zaman daha etkili ve yaratici kullanilabilir.

e Ogrenciyi merkeze alan bir yapis1 oldugundan yeni 6grenme yaklasim veya
modelleriyle birlikte derslerde kullanilabilir.

e Ogrencilerin, 21. yiizyil becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir.

e Ogrenciler smif icinde bilimsel malzemelerle veya deney-gozlem araglariyla
daha fazla vakit gegirebilme firsati bulacaklar ve 6zgiivenleri daha fazla
gelisecektir.

e Hem smif icinde hem de sinif disinda siirekli ders ile ilgilenilmesini
saglayacaktir.

e Bu uygulamalarda 6grencilerin 6grenme ortamina daha aktif bir sekilde
katilmalari, 6grencilerin dersi, okulu, 6gretmeni ve yaptiklari igi sevmelerini

saglayacaktir.

Ayrica, Enfield (2013)’e gore TYSU’nin avantajlarini su sekilde siralamaktadir:

e Hazirlanan video ya da igerikler, 68renme esnasinda veya daha sonra

ogrencilerin istedigi zaman konuyu tekrarlayabilmesine olanak saglayacaktir.

e Ders igerikleri derse katilamayan Ogrenciler iginde firsat olusturur. Bu

igeriklerle tiim sinif ayn1 kaynaktan derslere ¢alismis olur.

e Ogrenciler kendi hizinda ve bireysel olarak 6grenir. Basarili 6grenciler ile

basarisiz 6grenciler bdylece esit duruma getirilmis olur.
2.5.2. Ogretmenler Acisindan Avantajlar

Ogretmenler, TYSU ile kendilerini hem pedagojik olarak hem de teknoloji egitimi
olarak kendilerini gelistirmis olurlar. Kendini yenileyen 6gretmen veya egitimci her
zaman ileriye dogru yol alir. TYSU ogretmeni ayni dersi siirekli anlatmanin
monotonlugundan kurtarir. Ogretmen, degisik bir uygulama olan TYSU ile

tanistiginda heyecan duyar ve meslegine daha siki sarilir. Bu uygulamalar,
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ogretmenlere genellikle sikayetci olduklari zaman konusunda tasarruf yapma imkani
saglar. TYSU, 6gretmenlere sinif iginde 6grencilerine deney-gézlem yapma imkani ve

farkli 6gretim yontem Ve tekniklerini denemek igin ise gerekli zaman ve ortam saglar.

Bergmann ve Sams (2008; 2012)’a gére TYSU’nin 6gretmenler agisindan birgok

avantaj1 vardir. Bu avantajlar;

e TYSU ile d6gretmenler, 6grencilerinin gelisimlerini daha yakindan takip etme

imkani bulurlar.

e Ogretmenler de kendini teknolojik yonden gelistirirler.

e TYSU ile 6gretmenler biitiin 6grencilere ortak bir kaynak saglanmis olurlar.

Ayrica, Fulton (2012)’a gore TY SU nin 6gretmenler agisindan avantajlarini su sekilde

siralamistir;

o Etkinlikler, o6devler ve deney-gozlemler sinifta Ggretmen rehberliginde
yapildigindan, 6grencilerin yasadig1 zorluklar ve 6grenme stilleri 6gretmenleri

tarafindan kolaylikla belirlenebilir.

e Dersigeriklerini kolaylikla giincelleyip diizenleyebilirler.

e Smifi¢i zamani daha etkili bir bigimde kullanilabilirler.

TYSU’nm ayrica veliler yoniinden de avantajlar1 oldugu sdylenebilir. Ogrencilere
verilen ders igerikleri veya videolar evde izlendigi i¢in, veliler cocugunun ders ¢alisip
caligmadigini veya nelere calisip, neleri 6grendiklerini takip edebilirler. TYSU,
dersleri herkese acik hale getirip, herkes tarafindan goriilebilmesini saglar. Boylece

ogrenci velileri de videolari izleyip ¢ocuklarinin neleri izlediklerini gorebilirler.
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2.6. Ters Yiiz Simif Uygulamalarinin Sinirhliklari

TYSU’nin avantajlar1 ¢ok olsa da bu avantajlarinin yaninda smirliliklar1 da
bulunmaktadir. TYSU teknolojiye bagli bir uygulamadir. Ogretmenin 6grencileri igin
hazirlayacagi ders igerigi, tablet, bilgisayar veya telefondan takip edileceginden dolay1
ogrenciler agisindan teknolojik gelismelere agiklik ve gereksinim duyulmaktadir.
Dolayisiyla teknolojinin tam olarak yerlesmedigi iilkelerde veya sehirlerde bu
uygulamalar1 gergeklestirmekte sikintilar olabilir. Bu sebeple o6gretmenler bu
uygulamayi kullanmadan 6nce sinifin teknolojik gereksinimlerini iyi tespit etmeli, bu
uygulamay1 yapabilmek i¢in gerekli olan arag ve gereci olmayan 6grenciler igin, bu
ara¢ ve geregleri temin etmelidir. Bergman ve Sams (2008; 2012) c¢alismalarinda,
TYSU i¢in, bilgisayar1 olmayan ogrencilere bilgisayar saglamaya calistiklarini,
internete ulagamayan Ogrenciler icin ise, isleyecekleri konularin videolarmi ¢ekip,

CD’lere aktarip 6grencilerine verdiklerini belirtmislerdir.

TYSU’nin 6nemli bir basamagi, Ogretmen tarafindan hazirlanmis videolarin
izlenmesidir. Videolar: izleyen 6grenci igin avantaj bir uygulama olsa da, videolari
izlemeyen 6grencilerin dersten geride kalmasi ve 6grenememesi gibi dezavantaj da
olabilmektedir. Videolar1 herhangi bir sebepten dolay1 izleyemeyen 6grenci, o glinkii
dersten geri kalabilir ve arkadaslarinin 6grenme seviyesine yetisemeyebilir. Bu ylizden
Ogretmen bu uygulamayi kullanmak i¢in videolar: izleyebilecegine inandig1 dgrenci
grubuna uygulama yapmalidir. Baska bir ¢oziim ise, 6gretmenler her dersten once
videolarin izlenip izlenilmedigine dair not kontrolii ya da sinifta videolarin igerigi ile

ilgili soru-cevap galismasi yapmalidir.

TYSU ile ilgili bir bagka sinirlilik ise, 6grencileri uygulama sirasinda 6gretmen
tarafindan hazirlanan videolarin, resimlerin veya ses dosyalarinin agilmamasi gibi
sorunlarla karsilasmalaridir. Bunun yaninda &gretmenler de ozellikle video ders

hazirlama veya internete yiikleme asamalarinda teknik sorunlar yasayabilirler.

2.7. Zihinsel Risk Alma

Zihinsel risk alma, alanyazindaki ¢alismalarda farkli anlamlarda kullanilmaktadir.

Genel olarak risk alma; sonuglar1 kestirilemeyen, olumsuz durumlarda dahi
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diistinceleri ifade edebilme, girisimde bulunma ve savunma yetenegi olarak
tanimlanmaktadir. Zihinsel risk alma ise, 6grencilerin derste karsilastiklari bir
problemi derinlemesine diisiinerek o probleme iliskin goriislerini ortaya koyma,
baskalarinin o problemin ¢oziimiine kars1 tirettigi fikirlere saygi duyma ve olasi bir
¢Oziim i¢in deneyimlerini paylasmalart seklinde ifade edilmektedir (Yaman ve Koksal,

2014; Cakir, 2017).

Clifford ve Chou (1991) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda akademik risk
davraniglarinin, Ogrenciler derslerde kendilerine sorulan sorularin cevaplarini
bilmeseler dahi, o sorulara cevap vermek istemeleri, agiklama yapma gereksinimi
duymalari, sinif i¢inde konularla ilgili yapilan tartisma ortamlarina girme istekleri gibi

karmasik stirecler i¢erdigini tespit etmislerdir.

Risk alma becerisi, akademik basariy1 iist seviyelerde ele alan 6nemli bir bilesendir
(Ciftci, 2006). Alanyazinda yapilmis arastirmalarda, risk almanin bireylerin
motivasyonlarini artirmada etkili oldugu, onlar1 duyussal olarak etkiledigi ve buna
bagli olarak ta bireylerin basarilarinin artmasinda etkili oldugu vurgulanmistir
(Beghetto, 2009). Rogers, Ludington ve Graham, (1999) yapmis olduklar
aragtirmalarinda, risk almanin bir igsel motivasyon unsuru oldugunu sdylemislerdir.
Ogrenmede, igsel motivasyonun digsal motivasyondan daha etkili oldugu ve bu iki
motivasyon tiiriiniin birbirleriyle negatif iliskili oldugu ileri siirilmektedir. Ayrica,
i¢csel motivasyonu artirict yondeki etkinliklerin ve uygulamalarin, 6grencinin risk alma
davramglarinin gelisimine énemli bir katki saglayacagi da vurgulanmistir. Ornegin,
Ogrenci bir 06diil veya derece icin bir seyler yapmaya veya risk almaya
yonlendirildiginde, bu gorevi yerine getirebilmek i¢in minimum diizeyde basarmaya
odaklanacaktir. Ogrencinin bu durumu kendisi i¢in gerekli bir ihtiyag olarak gdrmesi
durumunda, hedeflerinin biiyiimesine daha da katki saglamis olacaktir. Ogrencilerin
digsal bir etkiden dolayr degil de, igsel bir etkiden motive olmalari, onlarin
ogrenmelerinde daha biiyiik etkiye sahip olacaktir. Bunun sonucunda da 6grencilerin,
motive olduklari konu ve alanlara daha fazla ilgi duyacaklari sdylenebilir. Alanyazinda
yapilmis calismalarda, ilgi diizeyi ile risk almanim birbirleriyle iliskili kavramlar
olduklar ve 6grencilerin fen’e yonelik ilgileri arttik¢a, zihinsel risk almaya yonelik
isteklerinin de artacagi belirtilmistir (Beghetto, 2009; Renninger, 2000). Clinkii ilgi

diizeyi yiiksek olan 6grenciler, i¢lerindeki harekete geciren giic sayesinde kendilerine
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verilen isleri en kisa zamanda bitirmek isteyeceklerdir (Csikszentmihalyi ve Hunter,
2003).

2.8. Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde, TYSU ile alanyazinda yapilmis hem yurti¢i hem de

yurtdisindaki ¢alismalara yer verilmistir.

2.8.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Yurti¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde, harmanlanmis 6grenme modellerini
konu alan c¢alismalara pek rastlanilmamakta ancak buna ragmen TYSU son
zamanlarda ¢alismalara konu olmaktadir (Basal, 2012; Cakir ve Yaman, 2017; Ustiinel

ve Abi, 2013). Yurt i¢inde yapilan TYSU’na yonelik ¢alismalar asagida verilmistir.

Bu aragtirmalardan biri, Boyraz (2014) tarafindan yapilmistir.  Arastirmasinda,
geleneksel egitim ile TYSU’nin basariya etkisini karsilastirmis ve bu uygulama
hakkinda 6grenci goriislerini almistir. Arastirma, 2013-2014 6gretim yilinda Aksaray
Universitesi’nde yapilmistir. Arastirmanm c¢alisma grubunu, yabanci dil hazirlik
smiflarinda okuyan ikinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel tercih edilmistir. Bu arastirmadan elde edilen
sonuclara gore, TYSU’nin geleneksel oOgretime gore oOgrencilerin akademik
basarilarini kayda deger bir sekilde arttirdigi tespit edilmistir. Ayrica, TYSU hakkinda
ogrencilerin goriiglerinin olumlu oldugu ve elde edilen nicel verileri destekledigi
ortaya konmustur. Alanyazinda yapilmis diger bir calisma, Demiralay (2014)’lin
arastirmasidir. Bu aragtirmada, TYSU’nin 6grenciler, 6gretmenler ve veliler agisindan
degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirma, 2013-2014 6gretim yilinda istanbul’da
0zel bir okulda yapilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 17 6grenci, 17 6gretmen,
4 veli ve 2 yonetici olusturmustur. Arastirmada, i¢ ice gecmis tek durum aragtirma
deseni kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore ise,
TYSU’nin kullanilabilir bir 6gretim modeli oldugu, 6grencilerin motivasyonunu
arttirdigl, 6gretmenlerin kendini gelistirmesine imkan sagladigi ve velilerin de olumlu

gordiigl bir model oldugu tespit edilmistir.
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Diger bir ¢alisma, Ekmekg¢i (2014) tarafindan yapilmis ve arastirmasinda yabanci dilde
yazma becerisinin zorlugundan, karmasikligindan ve 6grencilerin bu beceriye karsi
olumsuz tutum gelistirmelerinden dolay1 bu olumsuz durumlar telafi etmek istemistir.
Bunun igin yazma siniflarinda yeni bir 6gretim modeli olan, o yillarda yeni yeni
kendini gosteren ve teknolojiyle i¢ ice olan TYSU’n1 kullanmistir. Arastirmasini,
Ondokuz May1s Universitesine bagl Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda 6grenim géren
bir grup Ingiliz Dili Egitimi hazirlik smnifi dgrencisiyle yapmistir. Arastirma, 2013-
2014 akademik yili giiz donemi boyunca devam etmistir. On-test son-test kontrol
gruplu yart deneysel deseni kullandig1 arastirmasinin sonucuna gore, TYSU’nin
Ogrencilerin yazma becerisi yeterlilikleri agisindan ve 6grencilerin motivasyonlarini
artirmasi acisindan geleneksel ders anlatimina dayali 6gretim seklinden daha etkili

oldugunu tespit etmistir.

Alanyazinda yapilmis bir diger ¢alisma Gorii-Dogan (2015) tarafindan yapilmistir.
Arastirmasinda, TYSU cercevesinde sosyal medyanin 6grenme siireclerinde nasil daha
etkin ve daha verimli bir sekilde kullanilabilecegine deginmistir. Arastirma, 2014-
2015 egitim-6gretim yilinda uygulanmigtir ve arastirmanin ¢alisma grubunu, temel
bilgisayar uygulamalari dersini alan 23 &grenci olusturmustur. On dort hafta siiren
aragtirmasinda, verilerin toplanmasinda bireysel goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, dersin sosyal medya ve teknoloji ile desteklenmesinin
ogrenme siirecine katkida bulundugu ve yeni bir 6grenme yaklagimi olan TYSU’ nin
Ogrenenler tarafindan benimsenmesi i¢in pilot uygulamalara agirlik verilmesi gerektigi
sonuglaria ulasilmistir. Yurt i¢i benzer ¢calismalardan bir digeri ise Turan ve Goktas
(2015) tarafindan yapilmistir. Arastirmalarinda TYSU’na yonelik 6grenci goriislerini
belirlemeyi amaglanmiglardir. Arastirma, Tiirkiye nin Dogu’sundaki bir {iniversitede
okul dncesi 0gretmenligi birinci sinifta 6grenim goren 58 dgrenci lizerinde yapilmisg
ve durum calismasi yontemi kullamilmistir. Elde edilen verilerin sonucunda,
ogrencilerin TYSU na iligskin oldukca olumlu goriisler belirttikleri tespit edilmistir. Bu
uygulamanin 6grenmeyi kolaylastirdigi, kaliciligr artirdigr ve derslerin daha zevkli

gectigi sonuclar: bulunmustur.

Bir diger ¢alisma Alsancak-Sirakaya (2015) tarfindan yapilmis ve arastirmasinda,

TYSU’nin Ogrencilerin akademik basarilarina, 0z-yonetimli 6grenmelerine ve
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motivasyonlar1 iizerine olan etkisini incelemeyi ve &grencilerin bu uygulamaya
yonelik goriislerini ortaya koymay1 amaglamigtir. 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik programindaki, bilimsel aragtirma yontemleri dersine kayith 32 ve 34
kisilik iki subeden olusan toplam 66 Ogrenci lizerinde arastirmasini yapmistir.
Arastirmanin nicel bdliimiinde 6n-test son-test kontrol gruplu yari1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda TYSU’nin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basar1 puan ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grencilerin
puan ortalamalarindan daha yiliksek ¢iktigi tespit edilmistir. Bu sonug, TYSU ile
derslerini 6grenen dgrencilerin daha basarili oldugunu ve s6zii edilen uygulamanin

basariy1 artirmada etkili oldugunu gdstermektedir.

Turan (2015) tarafindan yapilan arastirmada, TYSU’nin kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina, biligsel yiikleri ile motivasyonlarina ve yonteme iliskin 6grenci
goriiglerine olan etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, 2013-2014 egitim-
ogretim yili bahar déneminde Atatiirk Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi birinci
sinifta 6grenim gérmekte olan 116 6grenci iizerinde yapilmistir. Arastirmasinda hem
nicel hem de nitel yaklagimlari beraber kullanmistir. Arastirmanin sonucunda,
TYSU’nin kullanildigi deney grubu ogrencilerinin akademik basar1 puanlarinin,
kontrol grubundakilere gore daha yiiksek ¢iktigini tespit etmistir. Buradan TYSU’nin
ogrenmeyi kolaylagtiran ve basartyr artiran bir uygulama oldugu sonuglar

cikarilabilir.

Alanyazinda yapilmis bir diger calisma ise, Cakir ve Yaman (2017) tarafindan
yapilmistir. Arastirmalarinda, ortaokul yedinci smiflarda fen bilimleri dersinde
TYSU’nin ogrencilerin fen basarisina ve zihinsel risk alma diizeylerine etkisini
belirlemeyi amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda kuvvet ve hareket iinitesine
yonelik olarak hazirlanan etkinlikler yari-deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Toplam 53
ogrencinin katildigi ¢calismada, deney grubunda TYSU kullanilirken kontrol grubunda
ISe mevcut programa gore egitim yapilmistir. Aragtirmalarinin sonucunda, TYSU’nin
ogrencilerin fen basarilarini artirmada etkili oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica,
ogrencilerin ZRAB’nin deney ve kontrol gruplarinda anlamli diizeyde

farklilasmadigini tespit etmislerdir. Yurticinde yapilmis calismalar incelendiginde,
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genellikle benzer sonuglara ulagilmistir. TYSU’ nin 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada olumlu bir etki yaptigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi, 6grenilen bilgilerin

kaliciliginin arttig1 ve derslerin daha zevkli gegtigi yoniinde sonuglar elde edilmistir.

2.8.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

TYSU ile ilgili yurtdisinda yapilmis ¢aligmalar asagida belirtilmistir.

Johnson ve Renner (2012) ortadgretim diizeyinde bir calisma yapmislar ve
caligmalarmda TYSU’nin  Ggrencilerin  akademik Dbasarilarina olan etkisini
incelemislerdir. Calisma, lise 6grencileriyle bilgisayar dersinde yapilmistir. Arastirma
sonucunda ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin basarilari {izerinde TYSU nin etkili
ve yararl oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu uygulama sayesinde grup
calismalarina daha ¢ok vakit ayirabildikleri ve bundan dolay:r da derslerinde daha
basarili olduklarin1 gézlemlemislerdir. Ancak, ¢alismalarinin sonucunda, 6grencilerin
TYSU’dan beklenenleri tamamiyla gerceklestiremediklerini de belirtmisleridir.
Omegin baz1 dgrencilerin smif disinda videolar1 tam olarak izlemediklerini tespit
etmiglerdir. Fulton (2012)’un da degindigi gibi Ogrenciler 6grenmek icin aktif
olduklar ve kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklart zaman dersten ve okuldan daha
fazla verim almaktadirlar. Bu durum bazi ¢alismalar tarafindan incelenmis ve benzer

sonuglara ulasilmistir.

Frydenberg (2012), elektronik tablo uygulamasi dersi i¢in genis kapsamli bir aragtirma
yapmustir. Bu aragtirmada, 6grencilerin TYSU’n1 diger uygulamalara gére daha fazla
benimsediklerini, bu uygulamalarin diger derslerde de yapilmasi gerektigini
vurgulamistir. Ayrica, arastirmasinda derslerde anlatim yerine bu uygulamalara yer

verilmesinin daha verimli olacagini belirtmistir.

Talley ve Scherer (2013) calismalarinda, psikoloji dersini ilk donem geleneksel
yontemle, ikinci dénemde TYSU ile islemislerdir. Iki ders igin bulduklar1 sonuglart
karsilastirdiklarinda, 6grencilerin bilgileri akilda tutma seviyelerinin arttigini tespit
etmiglerdir. Ayrica arastirmalarinin  sonucunda, Ogrencilerin kendi kendilerine
calistiklarinda ve kendi 6grenmesinden sorumlu olduklarinda daha basarili ve daha

mutlu olduklarini belirtmislerdir.
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Gaughan (2014) yaptig1 ¢alismada, Colorado da bir devlet tiniversitesinde TYSU ile
konularint hazirlamistir. Dersin videolarini ¢ekerken 6grencilerin daha fazla igerige
ulagsmalarin1 amaglamis ve dersin sonunda videolara iliskin 6grencilerin goriislerini
almistir. Ders kapsaminda olusturulan ve 15 dakikadan daha az olan dokuz adet
videonun &grenciler tarafindan tamaminin izlendigini, ancak 40 dakika olan bir
videonun neredeyse higbir 6grenci tarafindan izlenmedigini tespit etmistir. Bununla
birlikte TYSU’nin, 6grencileri derse giidiilenmesi ve 6grenme kaynaklari ile olan

etkilesimi a¢isindan basarili bir uygulama oldugunu tespit etmistir.

Butt (2014) benzer bir calismasini, Avustralya Ulusal Universitesinde lisans
ogrencilerine yonelik aktiieryal teknikleri dersinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
basinda ve sonunda olmak {izere toplam iki anket ¢alismasi yaparak, 6grencilerin
TYSU’na iligkin goriislerini incelemistir. Calismanin basinda, 6grencilerin %50’sinin
TYSU’nin 6grenciler ve dgretmenler agisindan yararli olabilecegini ifade ederken,

caligmanin sonunda bu oranin %75’lere kadar yiikseldigini gézlemlemistir.

Wong, Ip, Lopes ve Rajagopalan (2014) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, eczacilikta
okuyan oOgrencilerin derslerinde TYSU’n1 kullanmislar, 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve algilamalarini 6lgmiislerdir. Arastirmalarinin sonunda, 6grencilerin
akademik basarilarinda bir artis oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica, Onceden
kaydedilmis derslerden ve smif i¢i aktif 6grenme etkinliklerinden, 6grencilerin

memnuniyetinin ve 6grenme hedeflerinin kalitesinin arttigin1 gézlemlemislerdir.

Yeung ve O'Malley (2014) tarafindan Ingiltere’de gergeklestirilen calismalarinda ise,
calisma kapsaminda 52 6grenciye agik uglu sorular yoneltmislerdir. Arastirmanin
sonucunda, 6grenci goriislerinde farkliliklar olsa da genel olarak dgrencilerin daha
esnek bir 6grenme sagladigi i¢in ve kendilerine sorumluluk bilincini kazandirdigi i¢in
TYSU’nin, geleneksel yontemden daha iyi oldugunu ve 6grencilerin bu uygulamalari

daha ¢ok tercih ettikleri yoniinde sonuglar tespit etmislerdir.

Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia (2015) c¢alismalarinda, Amerika Birlesik
Devletleri’'nde 149 o6grenci ile TYSU hakkinda bir anket ¢alismasi yapmuislardir.
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Anketten elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ankete katilan dgrencilerin

%62’sinin TYSU’n1 tercih ettikleri yoniinde goriis bildirdiklerini tespit etmislerdir.

Yurtdisinda yapilmis olan bu c¢alismalardan elde edilen sonuglara genel olarak
bakildiginda, iilkemizde yapilmis olan TYSU ile ilgili ¢alismalardan elde edilen
sonuclarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir. Yurtdisinda daha ¢ok iiniversite
diizeyinde yapilmis olan TYSU ile ilgili ¢alismalarin sonuglari; bu uygulamalarin

basariy1 artirmada, geleneksel yaklasima gore daha etkili oldugunu gostermistir.
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3. YONTEM

Bu boliimiinde arastirma modeli, {inite se¢imi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin analizinde yararlanilan

istatistiksel yontem ve tekniklere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma
arastirma deseni tercih edilmistir. Onwuegbuzie ve Leech (2004) ¢alismalarinda,
karma arastirma deseninin amaciin pek ¢ok durumda bir fikri dogrulamak ya da
desteklemek yerine, kisinin olayla ilgili anlayisini genigletmek oldugunu
belirtmislerdir. Bu arastirma deseni temel olarak ayni olgularin nicel ve nitel veri
toplama araclar1 ile incelenmesini, analizini ve degerlendirilmesini kapsamaktadir
(Dagli, 2014). Karma aragtirma deseni, ¢alismalara hem zenginlik katmakta hem de
olgularin farkli bakis agilar1 ile alinmasmna firsat tanimaktadir. Arastirmacilara
saglamis oldugu bu kolayliktan dolay1 bir¢ok fen egitimi arastirmalarinda da siklikla
tercih edilmesine neden olmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2007; Cepni, 2014;
Yilmaz, 2018). Arastirmaci bu ¢alismada, karma arastirma deseni kullanarak arastirma
sonuglarinin inandiricili@ini arttirma ¢abalarmin bir biitiinii olan veri ¢esitlemesini
(triangulation) saglamay1 amaglamistir (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Nitel ve nicel
sliregleri birlikte barindiran bu arastirmada, nicel veriler nitel verilere goére daha detayli
kullanilmis ve bu sekilde kullanilan arastirma deseni, agiklayict karma aragtirma
deseni (explanatory mixed type) olarak adlandiriimaktadir (Cresswell, 2008; Sullivan,
2009). Bu arastirma tasariminda ilk asama olarak nicel veriler toplanir ve sonrasinda
ikinci asama olarak ise toplanan bu nicel verileri detaylandirmak ve agiklamak igin

nitel veriler toplanir (Cresswell, 2008).

Arastirmada, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin TYSU ile tasarlanan etkinliklerin
AYISU’ni 6grenmelerine ve fen bilimleri dersine yonelik zihinsel risk alma
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla deneme modellerinden on-test son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Buradaki amag arastirilan konuyu

“neden” sorusu ve sebep-sonug iligkisi ile irdelemektir. Bu amagla kullanilabilecek en
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uygun yontem deneysel yontemdir. Deneysel yontemler, nicel verilerin toplanmasi
icin On-test ve son-test verileri lizerinde istatistiksel islemler uygulandiginda anlamli
farkliliklarin olup olmadiginin belirlenmesine yonelik ¢alismalarda kullanilmaktadir
(Cepni, 2014; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Biiyilikoztiirk vd., 2013). Sekil 3.1°de

arastirma siire¢ semasi gosterilmektedir.

[ Alanyazin Taramasinin Gergeklestirilmesi

l

Problem Durumunun Belirlenmesi

l

Uygulanacak Yontem ve i¢erigin Hazirlanmasi

l

( Veri Toplama \

Araclariin
Hazirlanmasi,
Gerekli Gegerlik ve Uzman
Diizeltmelerin = | g Guvenirlik | Gérjislerme
Yapilmasi Calismalarmin Mu_racaa_t
Edilmesi

\ Yapilmasi )

|

Uygulamalarin Gergeklestirilmesi

l

Verilerin Analizi

|

Degerlendirme, Sonug ve Raporlama Islemlerinin Yapilmasi

Sekil 3.1. Arastirma siire¢ semasi
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Sekil 3.1°de goriildiigii gibi ilk olarak TYSU hakkinda detayl1 bir alanyazin taramasi
gerceklestirilmistir. Yapilan tarama sonucunda aragtirmaya uygun olacak sekilde bir
problem durumunun belirlenmesi saglanmistir. Daha sonra, arastirmada uygulanacak
yontem ve igerigin hazirlanmasi asamasina ge¢ilmis ve ilerleyen asamalarda veri
toplama araglari, uzman goriisleri ve diizeltme calismalar1 yapilarak uygulama
asamasina gecis yapilmistir. S6z konusu uygulamalarin dort hafta boyunca
uygulanmas1 sonucunda elde edilen veriler cesitli kategorilerde siniflandirilmais,
anlamlandirilmis ve analiz edilmek tizere hazirlanmistir. Calismanin son asamasinda
ise nicel ve nitel veri analizleri gergeklestirilerek ¢alismanin degerlendirme, sonug,
tartisma ve raporlama islemleri yapilarak aragtirma siirecine son verilmistir. Arastirma
siire¢ semalarinin arastirmanin basinda belirlenmesi ve belirli basamaklarinin 6nceden
tespit edilmesi hem arastirmaciya hem de okuyuculara biitiinciil bir kolaylik

saglamaktadir. Aragtirmanin deneysel modeli Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmanin deneysel modeli

Gruplar  On-test Ders Islenisi Son-test
. 2013 Fen Bilimleri .
AYISUBT . AYISUBT
Kontrol . Dersi Ogretim .
ZRAO ZRAO
Programina Uygun
AYISUBT
; ZRAO
AYISUBT Mevcut program ve
Deney i TYSUGF
ZRAO TYSU
YYG

AYISUBT Kalicilik Testi

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirma, 2017-2018 egitim-0gretim yili birinci yariyilinda Kastamonu il
merkezindeki bir devlet ortaokulunun yedinci simiflarinda okuyan &grencilerle
yuriitiilmiistiir. Arastirmaya baslamadan 6nce her iki gruptaki 6grencilerin denk olup
olmadigimi belirlemek i¢in, uygulama oOncesinde On-test akademik basari puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmis ve elde edilen veriler

Tablo 3.2’de gosterilmistir.
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Tablo 3.2. AYISUBT deney ve kontrol grubu én-test sonuglar

Grup N X SS SD t p

Deney 21 9,05 2,578

Kontrol 22 9,18 1,991 4 -192 849
p>0,05

Tablo 3.2’ye gore, deney grubundaki 6grencilerin basari testi 6n-test puan ortalamasi,
X=9,05 ve standart sapmasi 2,578 dir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise basari testi
On-test puan ortalamasi, X=9,18 ve standart sapmasi 1,991°dir. Boylece iki grup
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (t= -,192; p>,05). Uygulama
oncesinde her iki gruptaki 6grencilerin AYISU konularina ait 6n bilgilerinin birbirine
yakin oldugu goriilmistiir. Sonu¢ olarak her iki grubun akademik basar1 puan
ortalamalarinin birbirine yakin olmasi ve aralarinda anlamli bir fark bulunmamasi
arastirmanin amacina uygun oldugunu gostermektedir. AYISUBT &n-test sonuglarina
gore akademik basar1 durumlar1 birbirine yakin 7-D ve 7-E subelerinde bulunan 43
ogrenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu subelerden rastgele olarak 7-D (N=22)
kontrol grubu, 7-E (N=21) ise deney grubu olarak belirlenmistir.

Ayrica, her iki gruptaki 6grencilere ZRAQ 6n-test olarak uygulanmus ve veriler Tablo

3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. ZRAO deney ve kontrol grubu én-test sonuglar

Grup N X SS SD t p
Deney 21 55,80 9,080
41 281 ,780
Kontrol 22 54,77 14,41
p>0,05

Tablo 3.3’e gore, deney grubunu olusturan Ogrencilerin uygulama Oncesinde
ZRAB’nin ortalama puan degeri X=>55,80 iken bu deger kontrol grubu dgrencileri i¢in
X=54,77 olarak bulunmustur. Deney grubu i¢in standart sapma degeri 9,080 olarak
elde edilirken, kontrol grubu i¢in 14,41 olarak elde edilmistir. Ortalama puan degerleri
birbirine oldukga yakin ¢ikmustir. iki grup arasinda ki anlamli farklilig1 belirlemek igin
kullanilan p anlamlilik degeri 0,780 olarak tespit edilmistir. Bundan dolay da iki grup

arasinda uygulama oncesinde ZRAB yoniinden anlamli bir farkin olmadig: tespit
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edilmistir (t=,281; p>,05). Sonug olarak, uygulama dncesinde iki grubun zihinsel risk
alma becerilerinin denk oldugu sdylenebilir. Bu her iki sonugtan yola ¢ikarak, ¢alisma
grubu olarak belirlenen 6grencilerin, 6n bilgi ve zihinsel risk alma beceri bakimindan
birbirine denk ve arastirmanin amacina da uygun oldugu goriilmiis ve arastirmaya

baslanilmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin, 23’1 kiz, 20’si ise erkektir. Bu 6grencilerin

demografik 6zellikleri Tablo 3.4’te gdsterilmistir.

Tablo 3.4. Calisma grubundaki 6grencilere ait demografik ozellikler

Cinsiyet
Grup Kiz Erkek
N % N %
Deney 10 47,61 11 52,39
Kontrol 13 59,09 9 40,91

Ayrica arastirmaya baslamadan once ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin tablet,
cep telefonu ve internet gibi ara¢c ve gereglere sahip olup olmama durumlarini
belirlemek i¢in onlara bir anket uygulanmis ve bu anketin analizinde Tablo 3.5te

gosterilen sonuglar elde edilmistir.

Tablo 3.5. Calisma grubuna ait kisisel ozellikler

Tablet Deney Kontrol
Evet 15 13
Hayir 6 9
Toplam 21 22
Cep Telefon

Evet 17 18
Hayir 4 4
Toplam 21 22
Bilgisayar

Evet 21 22
Hayir 0 0
Toplam 21 22
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Tablo 3.5’in devami

Internette Gegirilen Zaman

1 saat 10 11
2 saat 6 8
3 saat 2 2
4 saat 1 0
5 saat 2 1

Tablo 3.5 incelendiginde deney grubundan alt1 6grenci, kontrol grubundan ise dokuz
Ogrenci kendilerine ait bir tabletlerinin olmadigini belirtmislerdir. Ayni sekilde hem
deney hem de kontrol grubundan 4 O6grencinin cep telefonunun olmadigr tespit
edilmistir. Yine her iki grup i¢in bakildiginda 6grencilerin genellikle internette giinliik
ortalama 1-2 saat zaman gecirdikleri goriilmektedir. Arastirmanin  amacini
gerceklestirebilmek i¢in deney grubu ogrencilerine verilen CD’lerdeki videolar
izleyebilmeleri icin gerekli olan bilgisayara sahip olup olmama durumuna
bakildiginda, her iki gruptaki 6grencilerin tamaminin bilgisayara sahip olduklar1 tespit
edilmistir. Bu durum, deney grubundaki Ogrencilerin kendilerine verilecek olan

CD’lerdeki konulara ait videolar evlerinde izlenmelerini kolaylastiracaktir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 birlikte kullanilmistir. Nicel
veri toplama araglar1; “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi Unitesi Bagar1 Testi
(AYISUBT)” ve “Zihinsel Risk Alma Olgegi (ZRAO)”, nitel veri toplama araglari ise
“Ters Yiiz Sif Uygulamalart Goriis Formu (TYSUGF)” ve “Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme (YYG)” dir. Bu veri toplama araglariyla ilgili ayrintili bilgiler asagida

verilmistir.
3.3.1. Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi Unitesi Basar1 Testi (AYISUBT)

Arastirmaci tarafindan TYSU ile islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkisini belirlemek amaciyla 15 soruluk coktan se¢meli bir basar1 testi
gelistirilmistir (EK-2). Baslangicta, bir kismi1 6nceki yillarda MEB tarafindan yapilan

siavlardan, bir kismi MEB onayli yardimci ders kitaplarindan ve bir kismu da
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aragtirmaci tarafindan gelistirilen toplamda 30 maddelik bir soru havuzu
olusturulmustur. Bu sorular olusturulurken AYISU kazanimlari incelenmis ve Tablo
3.6’da gosterilen kazamimlar (MEB, 2013) dikkate alinarak basar1 testi

olusturulmustur.

Tablo 3.6. AYISU konu ve kazanimlar

Konu Bashklan Kazanimlar

1.1. Ayna cesitlenimi gozlemler ve kullanmim
alanlanna émekler verir.

1. Diiz ayna, ¢ukur ayna, tiimsek ayna

1.2. Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda olugan
gorintiler: kargilagtirir.

21 Isigin madde ile etkilesimi sonucunda
madde tarafindan sogrulabilecegim kesfeder.

22, Beyaz isi@m tim 51k renklerinin
bilesiminden olugtugu sonucuny ¢ikarir

2. st 3 . —
2. Isngm sogrulmast 2.3, Gizlemler1 sonucunda cisimlenin, siyah,

beyaz ve renkli gérinmesinn nedenini, 15130
yansimasi ve sogrulmasi ile iliskilendinr.

24 Giines enemisinin  ginlik yasam  ve
teknolopidek: venilikei uygulamalanna drnekler
verir ve kaynaklarm etkali kullanim bakimmdan
Giineg enerjisinin dnenuni tartisir.

Tablo 3.6’da gosterilen {inite kazanimlar1 dikkate alinarak baslangigta 30 adet goktan
se¢meli sorular hazirlanmigtir. Sorular hazirlanirken her bir sorunun kazanimlarla ilgili
olmasima dikkat edilmis ve nihai olarak 15 sorudan olusan basar1 testindeki hangi

sorunun hangi kazanimla ilgili oldugu Tablo 3.7°de gosterilmistir.

Tablo 3.7. AYISUBT soru maddelerine ait kazamimlar

Soru No Ilgili Kazanim No
1 1.2

1.2

1.2

1.1

1.1

2.1

2.3

~N|olo bW
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Tablo 3.7 nin devami

8 2.1
9 2.3
10 2.2
11 2.3
12 2.4
13 2.4
14 2.4
15 2.4

AYISU’ne ait alt1 adet kazanim vardir. Tablo 3.7 incelendiginde hazirlanmis olan
basari testindeki her bir soru en az bir kazanim i¢cermektedir. Uzman goriisii alinmasi
ozellikle dlgek ve basari testi gelistirilirken basvurulmasi gereken 6nemli adimlardan
biridir. Bu nedenle, baslangigta 30 sorudan olusan AYISUBT; iki 6gretim iiyesinden
ve iki fen bilimleri 6gretmeninden uzman goriisii alinmis ve onlarin Onerileri
dogrultusunda sorular giincellenmistir. Benzer maddeler, amacina hizmet etmeyen
maddeler ve diizeltilmesi gereken maddeler belirlendikten sonra 6n uygulama
asamasina gecilmis ve mevcut basari testinin 6n uygulamasi yapilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Elde edilen veriler SPSS programi yardimiyla incelenmis, madde
giicliik ve madde ayirt edicilik degerleri belirlendikten sonra s6z konusu maddeler
yeniden uzman goriisiine sunularak nihai halini almistir. Bu sekilde gelistirilen basari
testinin hem kapsam gecerligi hem de goriiniis gegerligi saglanmistir (McMillan ve
Schumacher, 2006).

Giivenirlik, bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak
tanimlanabilir. Glivenirlik, testin 6l¢mek istedigi 6zelligi ne derece dogru Olctiigii ile
ilgilidir (Biyiikoztiirk, 2011; Can, 2018). Giivenirlik tahmini sonucunda 0,00 ile 1,00
arasinda bir korelasyon elde edilir. Korelasyonun 1,00’a yakin olmasi testin
giivenirliginin yliksek oldugu anlamina gelir. Testin giivenirligi i¢cin Cronbach’s Alpha
degerine bakilabilir (Ozgelik, 1989; Can, 2018). Basar1 testinin giivenirlik ¢alismasini
yapmak i¢in Kastamonu il merkezinde yer alan ve ¢alisma grubuna dahil olmayan 185
sekizinci smif Ogrencisine uygulamasi yapilmistir. Bagari testinin her sorusunun

giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 3.8’de gosterilmistir.
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Tablo 3.8. AYISUBT 'nin madde analizi sonuglart

Soru No Dﬁzelti%igejllgsfgﬁumplam Cr%gﬁgh s
1 ,399 ,704
2 ,283 , 713
3 470 ,696
4 337 ,708
5 ,099 729
6 ,192 721
7 ,337 ,708
8 364 ,706
9 ,118 128
10 411 , 702
11 ;349 107
12 ,309 711
13 379 ,705
14 ,166 123
15 ,381 , 104
16 ,163 022
17 263 , 715
18 ;302 711
19 ,209 720

20 427 ,700

Tablo 3.8’e bakildiginda, madde toplam korelasyon degerleri 0,20 nin altinda olan 5.,
6., 9., 14. ve 16. sorularin ¢gikarilmasina karar verilmistir. Diger sorulara ait degerler
alanyazinda yapilan calismalarda kabul edilebilir bir deger olarak goriilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2007; Ekiz, 2008; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Basari
testinin giivenirlik analizi sonucunda gegerligi ve giivenirligi diisiiren sorular
cikarildiktan sonra geri kalan 15 soruluk testin analiz sonuglar1 Tablo 3.9°da

verilmistir.
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Tablo 3.9. AYISUBT 'nin analiz sonuclari

Cronbach's Alpha N of Items
743 15

AYISUBT’ ndeki sorularin degerlendirilmesinde; dogru cevap 1, yanlis veya bos
cevaplar 0 puan alinmistir. AYISUBT’ nin Cronbach's Alpha degeri 0,743 olarak
hesaplanmistir. Bir testin giivenirlik katsayisinin 0,70 ve iizerinde olmasi, 0 testin
giivenilir bir test olarak kabul edilmesi icin yeterli oldugu ifade edilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2011). Bu asamadan sonra hazirlanmis olan 15 sorudan olusan

AYISUBT nin nihai test olarak kullanilmasina karar verilmistir.
3.3.2. Zihinsel Risk Alma Ol¢egi (ZRAO)

Bu arastirmada kullanilan ZRAO, Beghetto (2009) tarafindan gelistirilmistir. Daha
sonra bu 6l¢ek Yaman ve Koksal (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanarak gecerlik ve
giivenirlik calismasi yapilmistir. Gerekli izinler alinarak ¢alismada kullanilan bu 6lgek
Likert tipinde ve 18 maddeden olusmaktadir (EK-3). Olcegin Tiirkge formunun
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi 0,87 olarak hesaplanmistir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan bu tez ¢alismasi i¢in, arastirmaya dahil olmayan bir devlet ortaokulunda
ogrenim goren 135 sekizinci smif 6grencisine uygulanmis ve elde edilen giivenirlik
analizi sonucu Cronbach Alfa degeri 0,81 olarak hesaplanmigtir. Bu Olgekten

alinabilecek puan en fazla 90, en az ise 18°dir.

3.3.3. Ters Yiiz Siif Uygulamalar1 Goriis Formu (TYSUGF)

Arastirmada, deney grubunda bulunan 6grencilere kullandiklart TYSU ile ilgili
goriislerini  belirlemek amaciyla uygulama bittikten sonra kendi el yazilariyla
yazmalarinin istendigi ve iki adet acik uclu sorudan olusan Ters Yiiz Siif
Uygulamalar1 Gorlis Formu (TYSUGF) uygulanmistir (EK-4). Bu formdaki sorular
asagidaki gibi ifade edilmistir.

Fen Bilimleri dersinde TYSU ile ilgili goriislerinizi yaziniz.

1. Olumlu Goriisleriniz:
2. Olumsuz Goriigleriniz.:
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Ogrencilerin bu forma verdigi cevaplar olumlu ya da olumsuz gériis temasina gore f

ve % olarak degerlendirilmistir.

3.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme (YYG)

YYG, nitel ¢calismalarda siklikla tercih edilen veri toplama araglaridir (Cepni, 2014).
Bu goriigme aragtirmaciya oldukga kolaylik saglar ve gerektiginde esneklik yapabilme
firsat1 sunar. Aragtirmaciya Zaman zaman siirece miidahale etme ve calismay1 bu
dogrultuda yonlendirme imkani verir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu goriismeler,
katilimcinin sorulan sorulart kendi diinyasinda ve kendi diisiinceleriyle algilamasini
saglamaktadir. Bu tarz goriismelerde ya her soru esnek ciimlelerden olusmali ya da

goriisme farkli yapilandirilmis tekniklerde hazirlanmalidir (Merriam, 2013).

Bu arastirmada, dgrencilerin TY SU hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla YYG
kullanilmistir. Bu goriismeler, toplanan nicel verileri desteklemek ve TYSU
hakkindaki 6grenci goriislerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Goriismeye katilan
ogrenciler goniilliilik esasina gore belirlenmistir. Ayrica sorulara verdikleri
cevaplarda samimi olduklari kabul edilmistir. YYG’de bes adet soru bulunmaktadir.
Ogrencilerin Tablo 3.10°da gosterilen akademik basar1 son-test puan ortalamalarma
bakilmis ve diisiik-orta-yiiksek puan ortalamalarina sahip ikiser 6grenci olmak tizere

toplam alt1 6grenci ile goriismeler yapilmistir.

Tablo 3.10. YYG icin belirlenen ogrencilerin son-testten aldiklar: puanlar

Ogrenciler Basar1 Diizeyi Puan
01 Yiiksek 14
02 Yiiksek 14
03 Orta 9
04 Orta 9
05 Diisiik 5
06 Diisiik 4

OI: Osgrenci 1, O2: Ogrenci 2, ... ...

Tablo 3.10 incelendiginde secilen alt1 grenciden en basarili olan O1 ve O2 dgrencileri

akademik basar1 son-testten 14 puan aldiklar1 goriilmektedir. Orta diizey olarak segilen
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03 ve 04 dgrencileri 9’ar puan ve diisiik diizey olarak segilen O5 ve 06 dgrencileri

ise sirastyla 5 ve 4 puan almislardir.

Aragtirmada kullanilan Y'Y G sorulariin hazirlik agsamasi incelendiginde, oncelikle 10
maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Bu sorular hazirlanirken arastirmanin alt
problemleri ile ilgili tiim boyutlarinin Kapsanmasina dikkat edilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2011). Hazirlanan bu sorularin gegerliligi i¢in bu alanda uzman bir 6gretim
iiyesine ve iki fen bilimleri 6gretmenine gosterilmistir. Ogretim iiyesi ve dgretmenlerin
Onerileri dikkate alinarak diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler sonucu bes
maddeden olusan bu goriisme sorulart EK-5te verilmistir. Bu goriigme sorulari, esas
uygulamadan dnce arastirmaya dahil olmayan ii¢ 6grenciye uygulanmis, ne kadar siire
uygulanmas1 Ve sorularin anlagilirhi@i hakkinda da fikir edinilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme, deney grubundaki 6grencilerden alt1 6grenciye yaklagik 30
dakika siireyle uygulanmistir. Ogrencilerden ses kayitlar1 olarak elde edilen veriler,
bilgisayar ortaminda yazili metne doniistiiriilmiistiir. Daha sonra bu metin anlamini
kaybetmeyecek sekilde konusma dilinden arindirilmistir. Elde edilen veriler
arastirmact ve doktorasini fen egitiminde yapmis baska bir kisi tarafindan ayr1 ayri
kodlanmis ve giivenirligi belirlemek i¢in kodlayicilar arast uyum yiizdesine
bakilmistir. Bu degerin hesaplanmasinda Miles ve Huberman (1994)’lin verilerin

analizi baslig1 altinda verilmis olan formiilii kullanilmastir.
3.4. Uygulama Siireci

Bu arastirma, Kastamonu il merkezinde bulunan bir devlet ortaokulunun yedinci
siiflarinin iki subesinde 6grenim goren ogrencilerle yapilmistir. Bu iki subeden biri
(7-D) kontrol grubu, digeri (7-E) ise deney grubu olarak rastgele belirlenmistir.
Kontrol grubundaki &grencilere AYISU konulari, mevcut programa gore islenirken,
deney grubundaki 6grencilere ise ayni linite konulart mevcut program ve TYSU ile
gelistirilen etkinliklerle islenmistir. AYISU’ nin toplam ders saati 16 saat olarak
belirlendigi i¢in uygulama asamasi her iki grupta da dort hafta ve haftada dort saat
olmak {izere toplam 16 ders saati siirmiistiir. Arastirmanin basinda ve sonunda
6l¢eklerin uygulanmasi ve gerekli agiklamalarin yapilmasi i¢in 2 hafta siire ayrildigi

dikkate alindiginda arastirma toplam alt1 hafta (24 ders saati) siirmiistiir. Deney
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grubunda arastirmact, kontrol grubunda ise dersin 6gretmeni tarafindan tinite konular
birbirine paralel olarak islenmis ve Kkonularin haftalik dagilimi Tablo 3.11’de

verilmistir.

Tablo 3.11. AYISU konularinin haftalik dagilim:

Hafta Konular

Aynalar ve genel ozellikleri,
1. Hafta Ayna ¢esitleri (diiz, ¢ukur, tiimsek aynalar),

Aynalarin kullanim alanlart,

Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynada olusan goriintiiler ve bu

2. Hafta
gortintiilerin karsilagtirilmast,
Isigin madde ile etkilesimi ve sogrulmasi,
3. Hafta
Beyaz 15181n renklerine ayrilmast,
Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli gériilme nedeni, 1s181n
yansimasi ve sogrulmasi,
4. Hafta

Giines enerjisi, giinliik yasamda kullanimi ve giines

enerjisinin onemi,

Uygulama oncesi, AYISUBT iki gruptaki dgrencilere dn-test olarak uygulanmustir.
Ayni test, dort hafta siiren uygulama sonunda son-test olarak tekrar uygulanmistir.
Ayni sekilde ZRAO’de her iki gruba &n ve son-test olarak uygulanmustir.
Uygulamanin sonunda sadece deney grubundaki 6grencilere TY SUGF uygulanmis ve
bu 6grencilerden son-test basar1 puanlarina gore (diisiik-orta-yiiksek) belirlenen alt1

ogrenciyle de yar1 yapilandirilmig gériisme yapilmustir.

Aragtirmada, uygulama stireci (derslerin islenisi) iki farkli baslik altinda ele alinmastir.
[k olarak kontrol grubunda bulunan 6grencilere ders islenisi, daha sonra ise deney

grubunda bulunan 6grencilere ders iglenisi dort hafta boyunca asagida belirtilmistir.
3.4.1. Secilen Unite

Bu Arastirmada, yedinci simif fen bilimleri dersinde yer alan AYISU segilmistir. Bu

initenin seg¢ilme sebepleri arasinda; kazanim sayisinin (6) ve ders saatinin (16) fazla
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olmast 6nemliydi. Ciinkii TYSU’nin yapilabilmesi siire 6nemlidir. Bu agidan 16 ders
saati etkinlikler i¢in uygun goriilmiistiir. Bunun yaninda {initede kazanimlari
incelendiginde {inite konularinin 6gretiminde, gorsellik ve somutlastirma 6nemlidir.
Bu nedenle bu c¢alismanin konusu olan video ¢ekimi ile konular hem gorsel olarak

Ogrencilerin kolay 6grenmesini saglayacak hem de kavramlar1 somutlastiracaktir.
3.4.2. Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Nicel arastirmalarda ve 6zellikle yar1 deneysel desenlerin (6n-test son-test kontrol
gruplu) tercih edildigi ¢alismalarda uygulanan 6gretim yonteminin ya da yaklasimlarin
etkililigini belirlemek amaciyla ilk olarak benzer oOzelliklerde bulunan iki farkli
ogrenci grubu belirlenir ve bunlardan birisi kontrol digeri ise deney grubu olarak
tanimlanir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Kontrol grubu genellikle
standart islemlerin yapildigi ve herhangi bir farkliligin gerceklestirilmedigi gruplardir.
Bu gruplarda konular standart bir sekilde islenir ve mevcut programa bagli olarak
Ogretilir. Bu arastirmada da, siireg benzer sekilde ilerletilmistir. Dort hafta boyunca
kontrol grubu olarak belirlenen smifta ogrencilere, AYISU konularini mevcut
programa uygun belirli planlar ¢er¢cevesinde dersin 6gretmeni tarafindan islenmistir.
Unitenin konular islenirken, mevcut programda belirtilen kazanimlar dogrultusunda
dersin O0gretmeni tarafindan soru-cevap, anlatim, deney ve tartisma gibi yontem ve
tekniklere yer verilmistir. Ayrica &grencilere AYISU’ne ydnelik alistirmalar ve
Odevler verilerek ders dis1 zamanlarda ¢6zmeleri istenmistir. Kaynak olarak ders kitabi
kullanilmis, gerektiginde interaktif etkinlikler ve deneylerle tinite konular1 6grencilere
Ogretilmistir. Ancak deney grubunda oldugu gibi baska bir miidahalede

bulunulmamastir.
3.4.2.1. Birinci Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Kontrol grubunda birinci hafta “Aynalar ve genel ozellikleri, ayna ¢esitleri ve kullanim
alanlart” isimli konularin anlatimi yapilmistir. Konular 6grencilere diiz anlatim
seklinde anlatilarak Ogretilmistir. Dersin ilk iki saati bu konunun anlatimina
ayrilmigtir. Geri kalan son iki saatte ise bu konu ile ilgili soru-cevap galigmasi

yapilmistir.
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Soru-cevap ¢alismasina goniillii 6grencilerden baslanarak tiim sinifin katilmasina 6zen

gosterilmistir.

3.4.2.2. Ikinci Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

ikinci hafta ise “Diiz, cukur ve tiimsek aynada olusan goriintiiler ve bu gériintiilerin
karsilastirilmast” konular1 anlatilmigtir. Aynmi sekilde konu anlatimi diiz anlatim
seklinde gerceklestirilmistir. Konu aralarinda 6grencilerin sorulari cevaplandirilmstir.
Ayrica, diiz, ¢ukur ve tiimsek ayna gesitlerine ornekler verilerek gosteri deneyleri

yapilmistir.

3.4.2.3. Ucgiincii Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Ucgiincii haftanin ilk iki saatinde “Isigin madde ile etkilesimi ve sogrulmasi” isimli
konu anlatilmistir. Bu konularin anlatiminda 6grencilere gerekli yerlerde notlar
tutturulmustur. Ders boyunca ders kitab1 aktif olarak kullanilmistir. Ders kitabindaki
etkinlikler dgrencilerle birlikte yapilmistir. Bu haftanin son iki dersinde ise “Beyaz
ws1gin renklerine ayrilmast” Konusu 6grencilere anlatilmistir. Bu anlatim interaktif
tahta tizerinden gergeklesmistir. Konunun daha iyi anlagilmasi igin ise dersin sonunda

soru-cevap ¢alismasi yapilmustir.

3.4.2.4. Dordiincii Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Son hafta ise iinitenin son konu basliklar1 olan “Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli
goriilme nedeni, 15181n yansimasi ve sogrulmasi, giines enerjisi, giinliik yasamda
kullamimi ve giines enerjisinin 6nemi” anlatilmigtir. Bu konular interaktif tahta
kullanilarak anlatilmistir. Dersin ilk iki saati “Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli
goriilme nedeni, 1s181n yansimasi ve sogrulmast” konulari anlatilmis ve ders sonunda
bu konu ile ilgili soru-cevap g¢alismasi yapilmistir. Dersin son iki saat ise “Giines
enerjisi, giinliik yasamda kullanimi ve giines enerjisinin onemi” konu basliklari
anlatilmis, “giines pilleri” ornek verilmis ve konu sonunda o6grencilerle tartisma

etkinlikleri yapilmistir.
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3.4.3. Deney Grubunda Derslerin Islenisi

Dersler her iki grupta dort hafta boyunca eszamanli olarak yiiriitilmiistir. Bu
kapsamda deney grubu dgrencileri icin arastirmaci tarafindan AYISU’ndeki konu
basliklar1 ile ilgili videolar hazirlanmistir. Hazirlanmis olan bu videolar ¢alisma
grubuna dahil olmayan 6grenci grubuyla bir 6n g¢alismasi yapilarak bu videolarin
Ogrenciler tarafindan anlasilip anlagilmadig: test edilmis ve eksiklikleri giderilmistir.
Toplam alti kazanima yonelik sekiz adet video hazirlanmistir. Bu videolarin igerigi
Tablo 3.12’de gosterildigi gibidir.

Tablo 3.12. TYSU kapsaminda ¢ekilen videolar

Hafta Videolar Konular

1. Hafta Video 1 Aynalar ve genel ozellikleri

1. Hafta Video 2 Diiz aynada goriinti 6zellikleri ve diiz aynanin
kullanim alanlari

2 Hafta Video 3 Cukur aynada goriintii 6zellikleri ve gukur
aynanin kullanim alanlar

2 Hafta Video 4 Tiimsek aynada goriintii 6zellikleri ve tiimsek
aynanin kullanim alanlar

3. Hafta Video 5 Is1gin sogrulmasi ve 15181n madde ile etkilesimi

3. Hafta Video 6 Beyaz 151k ve beyaz 1518in renklerine ayrilmasi

4. Hafta Video 7 Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli goriilmesi

4. Hafta Video 8 Giines enerjisi, gilines pilleri

Deney grubundaki 6grencilere, kontrol grubundaki gibi mevcut 6gretim programina
bagli kalarak ekstra olarak her hafta linitenin konusuyla ilgili aragtirmaci tarafindan
hazirlanmis ders videosu verilmis ve evlerinde izlemeleri i¢in verilmistir. Deney

grubunda yapilan etkinlikler haftalik olarak asagida belirtilmistir.

3.4.3.1. Birinci Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Dersin ilk iki saati 6grencilerle tanisma ve uygulama siireci hakkinda bilgi vermekle
gecmistir. TYSU ile ilgili 6grencilere genel bilgiler verilmistir. Konularin anlatiminda
kullanilacak olan videolardan bahsedilmis ve videolarin igerigi anlatilmistir.

Uygulama stirecinde nelerin yapilacagi hakkinda genel olarak bilgiler aktarilmistir.
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Ogrenciler arasinda bilgisayar veya tablete sahip olup olmayanlar belirlenmistir.
TYSU kapsaminda videolar1 izleyebilmek i¢in video veya tabletten herhangi birinin
ogrencide bulunmasi gerekmektedir. Yapilan anket sonucuna gore o6grencilerin
tamaminda bilgisayar bulundugu tespit edilmistir. Bilgilendirmenin ardindan iinite
konularindan birincisi olan “Aynalar ve genel ozellikleri, ayna cesitleri ve kullanim
alanlar?” ile ilgili video arastirmaci tarafindan ¢ekilmis (Sekil 3.2 ve 3.3) ve CD’lere

kopyalanmustir.

Sekil 3.2. Video 1: Aynalar ve genel 6zellikleri
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Sekil 3.3. Video 2: Diiz aynada gortintii 6zellikleri ve diiz aynanin kullanim alanlar

CD’ye aktarilmis konular 6grencilere verilmis (Fotograf 3.1) ve bir sonraki derse kadar

bu videolarin izlenilmesi istenilmistir.

Fotograf 3.1. Cekilen videolarin dgrencilere verilmesi

48



Bir sonraki derste 6grencilerin videolar: izleyip izlemedigi kontrol edilmistir. Bu
kontrol, videolarda yer alan bilgileri defterlerine not tutma ve arastirmaci tarafindan
ogrencilerin defterlerini kontrol etme seklindedir. Ogrencilerden not tutarken dzellikle
renkli kalem kullanma zorunlulugu getirilerek herhangi bir sekilde arkadasindan
bakarak veya okulda teneffiis aralarinda yazmalarinin oniine gegilmek istenmistir.
Ogrencilerin defterlerine aldiklar1 bu notlar, arastirmaci tarafindan incelenmis ve
deney grubundaki 6grencilerin tamaminin bu notlar1 aldig1 tespit edilmistir. Bazi
giinlerde videolar1 izlemeyip mazeret bildiren 6grenciler olsa da genellikle videolar

izlenmis ve konu basliklartyla ilgili notlarin iyi bir sekilde alindig1 tespit edilmistir.

Videolarin izlenip izlenmedigi kontrol edildikten sonra arastirmaci tarafindan,
Ogrencilerin izledigi videolar ile ilgili soru-cevap caligsmasi ile derse baslanmistir.
Konu ile ilgili anlamadig1 yer olan 6grencilere geri doniitler yapilmistir. Daha sonra,
MEB tarafindan yaymnlanan “Aynalar” isimli kazanim testi (EK-6) verilmis ve
ogrencilerle birlikte ¢oziilmiistiir. Dersin sonunda, dgrencilere bir sonraki haftanin
videolar1 6dev olarak verilmistir (Tablo 3.10). TYSU’nin yapildigi deney grubunda
aragtirmaci ¢ekmis oldugu videolarn yani sira interaktif ortam olarak da bilinen
animasyonlar, sekiller, ses dosyalar1 ve egitsel oyunlar gibi etkinlikleri de
kullanilmistir. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’dan ilgili {inite konusuna ait 6rneklerden de
yararlanilmigtir. Ayrica Ogrencilere verilmek {izere hazirlanmig olan videolarin
bulundugu CD’lere de gerektiginde bu uygulamalardan konulmustur. Boylece
ogrencilerin anlayamadiklari konulari tekrar tekrar izleme firsati bulmalar1 ve daha iyi

O0grenmeleri saglanmistir.
3.4.3.2. Ikinci Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Dersin ilk iki saati 6grencilerin izlemesi gereken “Cukur aynada goriintii ozellikleri
ve ¢ukur aynanin kullanim alanlar:” isimli videonun (Sekil 3.4) 6grenciler tarafindan

izlenip izlenmedigi ilk haftadaki gibi kontrol edilmistir.

49



GLKR AMD
GO
v " -{'J\élr MLM WL%/'

T ' E
j: Duz

N@—g& k\.—llg‘l( IFI
Nesede ko’
Gbv P S

"(\f‘"

Sekil 3.4. Video 3: Cukur aynada goriintii 6zellikleri ve gukur aynanin kullanim alanlari

Daha sonra bu videodaki konularla ilgili interaktif tahtadan 6grenciler ile birlikte soru
¢oziimii yapilmistir (Fotograf 3.2). Soru ¢oziimii yapilirken géniillii 6grencilerden
baslanarak sorular 6grencilere ¢ozdiiriilmiistiir. Yanlis veya hatali soru ¢éziimiinde
aninda arastirmaci tarafindan miidahale edilerek olas1 bir yanlis 6grenme veya kavram
yanilgisinin 6niine gegilmek istenmistir. Daha sonra 6grencilere, “Aynalar ve genel
ozellikleri” ilgili animasyonlar izletilmistir.
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Fotograf 3.2. Ogrencilerle interaktif ortamda yapilan sru ¢Ozme ¢alismasi

Bu haftanin son iki saatinde “Tiimsek aynada goriintii ozellikleri ve tiimsek aynanin

kullanim alanlar1” konusuna ait videonun (Sekil 3.5) kontrolii yapilmistir.
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Sekil 3.5. Video 4: Tiimsek aynada goriintii 6zellikleri ve tiimsek aynanin kullanim alanlart

Bu konularla ilgili tiim videolarn &grenciler tarafindan izlenildigine emin
olundugunda, Fotograf 3.3 ve 3.4’te gosterildigi gibi sinif ortaminda konuyla ilgili

gbzlemler yapilmistir. Bu kapsamda arastirmaci tarafindan sinifa diiz ayna, ¢ukur ayna
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ve tiimsek ayna getirilmistir. Ogrenciler tek tek sirayla tahtaya kaldirilmis ve aynalara
bakmalar1 istenmistir. Ogrenciler diiz aynaya baktiginda goriintiiniin degismedigini,
cukur aynaya baktiklarinda ve aynaya dogru yaklastiklarinda goriintiilerinin
biylidiigiinii, tiimsek aynaya baktiklarinda ise gorintilerinin  kiglildigiini
gozlemlemislerdir. Deney grubundaki 6grencilerin her biriyle bu uygulama yapilmis
ve oOgrencilerden gozlemlerini anlatmalari istenmistir. Yapilan bu etkinliklerin

ogrenciler acisindan 6nemli oldugu tespit edilmistir.

Fotograf 3.3. Aynalar ile ilgili yapilan deney-g6zlem c¢alismasi
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Fotograf 3.4. Aynalar ile ilgili yapilan deney-g6zlem ¢alismasi
3.4.3.3. Ugiincii Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Ugiincii haftanin fen bilimleri dersinin ilk iki saati 6grencilerin izlemesi gereken
“Isigin sogrulmasi ve 151gin madde ile etkilesimi” konusuna ait videonun (Sekil 3.6)
ogrenciler tarafindan izlenip izlenmedigi kontrol edilmis ve 6grencilerin bu video ile

ilgili almis olduklar1 notlara bakilmustir.
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Sekil 3.6. Video 5: Is1gin sogrulmasi ve 1s181in madde ile etkilesimi

Daha sonra 6grencilerin video 5’deki konu ile ilgili anlayamadiklari yerlerle ilgili
sorular1 cevaplandirilmigtir. MEB’in yayinlamis oldugu, “lsigin sogrulmas:” adli test

ogrenciler ile birlikte ¢oziilmiistiir (Fotograf 3.5).

Fotograf 3.5. Kazanim testi soru ¢zme etkinligi
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Ayrica, 151810 sogrulmasi ile ilgili 6grencilerden giinliik hayattan 6rnekler vermeleri
ve Ogrencilerden konuyla ilgili ilgili bir kavram sodylemeleri istenmistir. Her
Ogrencinin sOyledigi kavram ile ilgili smifta oyun c¢aligmasi yapilarak ders

sonlandirilmistir.

Ucgiincii haftanim son iki saatinde ise video 6: “Beyaz isik ve beyaz isigin renklerine
ayrilmast” konusuyla ilgili 6grencilerin izlemis olduklar1 videonun (Sekil 3.7)

kontrolii yapilmistir.

Sekil 3.7. Video 6: Beyaz 151k ve beyaz 15181n renklerine ayrilmasi

Daha sonra sinifta beyaz 151k ve beyaz 15181n renklerine ayrilmast ile ilgili Fotograf 3.6
ve 3.7°de gosterildigi gibi istasyon teknigi uygulamasi yapilmistir. Bu kapsamda
ogrenciler dort gruba ayrilmis, birinci gruptan beyaz 1sik ile ilgili kompozisyon, ikinci
gruptan siir, tigincli gruptan resim ¢alismasi yapmalari ve dordiincii gruptan ise beyaz
151k ile ilgili soru yazip bu sorularin cevaplarini yazmalari istenmistir. Her gruba yedi
dakika siire verilmis ve bu siire sonunda gruplar yer degistirerek arkadaglarinin yaptig

calismay1 devam ettirmeleri istenmistir.
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Fotograf 3.7. Istasyon ¢alismasi
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3.4.3.4. Dérdiincii Hafta Derslerin Islenisi ve Yapilan Etkinlikler

Bu hafta 6grencilerin izlemesi gereken video 7: “Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli
goriilmesi” konu baghig: ile ilgilidir. Dersin ilk iki saatinde dgrencilerin bu videoyu
(Sekil 3.8) izlediklerine dair gerekli kontroller yapilmis ve bu videoyla ilgili

Ogrencilerin almis olduklart notlar kontrol edilmistir.

Sekil 3.8. Video 7: Cisimlerin siyah, beyaz ve renkli goriilmesi

Daha sonra ders boyunca etkilesimli tahtadan yararlanarak EBA platformundan bu

konu baslhigi ile ilgili 6grencilere animasyonlar ve videolar izletilmistir (Fotograf 3.8).
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Fotograf 3.8. Ogrencilerin interaktif ortamda konu ile ilgili videolar izlemesi

Dordiincti haftanin dersinin son iki saatinde ise video 8: “Giines enerjisi, giines
pilleri” konusuyla ilgili 6grencilerin izlemis olduklar1 videonun (Sekil 3.9) kontrolii

yapilmistir.
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Sekil 3.9. Video 8: Giines enerjisi, giines pilleri
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Bu baghik giinliik hayatla ¢ok rahat iligkilendirilebilecek bir konu oldugu igin,
ogrencilere etkilesimli tahtadan giines pilleri, giines saati, kolektorler gibi kavramlar
video ve gorsel olarak gosterilmistir. Giines panellerinin 1s1y1 soguran koyu renkli cam
ve koyu renkli boya kullanilarak yapildigindan ve dolayisiyla 1518in daha fazla
sogurulmasinin saglandigindan bahsedilmistir. Ayni zamanda sogurulan i1sinlar
sayesinde panel icerisindeki borularda bulunan suyun 1sindigini ve bu sistemin evlerde
ve birgok alanda sicak su elde etmek icin yaygin olarak kullanildigi anlatilmistir.
Ayrica, giines enerjisinin canlilar i¢in ne kadar 6nemli oldugu vurgulanmis ve bu
kavramlarla ilgili 6grencilerin soru sormalart saglanmis ve aragtirmaci tarafindan
cevaplandirilmistir. Boylece 6grencilerin konuda gecen kavramlari daha iyi anlamalari

saglanmistir.
3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada kullanilan veriler, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 ikinci yariyilinda
Kastamonu il merkezindeki bir devlet ortaokulunda dort haftalik bir siire i¢erisinde
arastirmaci tarafindan toplanmis ve siniflandirilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde

asagidaki adimlar izlenmistir.

e Yedinci simf AYISU ile ilgili konu basliklar ve igerigi belirlenmistir.

e Mevcut program ve TYSU ile ilgili alanyazin incelenmistir.

e Arastirmanin yapilacagi okul ve subeler belirlenmistir.
e Upygulama i¢in gerekli izinler alinmigtir (EK-1).
e Arastirmaci tarafindan uygulamada kullanacak AYISUBT, TYSUGF ve YYG

sorulart gelistirilmistir (EK-2, EK-4, EK-5).

e Arastirmada kullanilacak olan ZRAO igin gerekli diizenlemeler yapilmistir
(EK-3).

e Arastirmaci tarafindan TYSU ile ilgili kazanimlar dikkate alinarak her konu
bashgiyla ilgili videolar olusturulmus ve bu videolar CD haline getirilerek her

hafta dersten 6nce 6grencilere verilmistir.
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e Her iki gruba uygulama baslamadan once hazirlanmis olan basari testi ve

zihinsel risk alma 6l¢egi on-test olarak uygulanmustir.

e Deney grubu Ogrencilerine iinite konular1 arastirmaci tarafindan mevcut

programa bagl kalarak ekstra TYSU ile anlatilmistir.

e Kontrol grubunda ise ayni iinite konulari, mevcut programa bagl kalarak ve

herhangi bir miidahale olmadan dersin 6gretmeni tarafindan islenilmistir.

e Uygulama bittikten sonra her iki gruba aym1 AYISUBT ve ZRAO son-test

olarak tekrar uygulanmstir.

e Deney grubundaki 6grencilere TYSUGF uygulanmis ve bu gruptan alt1 6grenci

ile goriisme yapilmustir.

e Uygulama bittikten dort hafta sonra her iki gruba AYISUBT kalicilik testi

olarak uygulanmustir.

3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmanin bu béliimiinde, nicel ve nitel verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina

iligkin stirecler ve bu stireclerde kullanilan analiz yontemlerinden bahsedilmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada nicel veri toplama araclari ile elde edilen veriler, SPSS istatistik programi
yardimiyla analiz edilmistir. Hangi testlerin kullanilmasina iliskin karar vermeden
once bu verilerin normal dagilima uyup uymadigina bakilmigtir. Arastirmalarda,
gbézlem sayisinin 35’den biiyilk olmast durumunda Kolmogorov Smirnov testi
(McKillup, 2012), kiigiik olmasi durumunda ise Shapiro-Wilk testi (Shapiro ve Wilk,
1965) kullanilmaktadir. Bu ¢alismada, AYISUBT ve ZRAQO’den elde edilen verilere
normallik testi yapilmis olup, 6rneklem biiyiikliigii 35°ten kiiclik oldugu i¢in Shapiro-
Wilk test sonuglar1 kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 3.13 ve 3.14°te

gosterilmistir.
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Tablo 3.13. AYISUBT 'den elde edilen verilerin normallik testi sonuclart

AYISUBT Gruplar N p
" Kontrol 22 0,256
On-test Deney 21 0,684
Son-test Kontrol 22 0,102
Deney 21 0,087
p>0,05

Tablo 3.13’e gore, AYISUBT ne yénelik hem on-test hem de son-test verilerine gore
p>,05 oldugu icin, basar1 testinden elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi

belirlenmis ve bundan sonraki asamalarda parametrik testler kullanilmastir.

Arastirmada kullanilan diger bir 6lgme aract1 ZRAO’dir. Bu dlgekten de elde edilen
verilerin normallik degerlerine bakilmis ve Tablo 3.14’te gosterilen veriler elde

edilmistir.

Tablo 3.14. ZRAO den elde edilen verilerin normallik testi sonuclart

ZRAO Gruplar N P
" Kontrol 22 0,124
On-test Deney 21 0,065
Son-test Kontrol 22 0,662
Deney 21 0,073
p>0,05

Tablo 3.14’e gore, ZRAO’ne yonelik hem 6n-test hem de son-test verilerine gore
p>,05 oldugu i¢in, bu Olcekten elde edilen veriler normal dagilim gosterdigi

belirlenmis ve bundan sonraki agamalarda parametrik testler kullanilmistir.
3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Deney grubu 6grencilerine, TYSU’ndan sonra uygulanan TYSUGF’na iligskin veriler
“olumlu”, “olumlu-olumsuz” ve “olumsuz” seklinde kategorilendirilerek, f ve %
degerleri hesaplanmistir. Bu gruptaki 6grencilerden alt1 kisi ile TYSU hakkinda
goriisme yapilmis ve elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Igerik
analizi ile toplanan verileri aciklayabilecek kavram ve iligkiler ortaya konulmaya

caligilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu dogrultuda elde edilen nitel veriler iki
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kodlayici1 tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis, kodlar tanimladiklart ortak olgular
dogrultusunda bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Yapilan bu kodlamalar
sonucunda benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmus ve elde edilen goriisme verileri
daha anlamli hale getirilmistir. Kodlayicilar aras1 giivenirligi belirlemek i¢in uyum
yiizdesi hesaplanmistir. Bu degerin hesaplanmasinda Miles ve Huberman (1994)’1n

asagidaki uyum yiizdesi formiili kullanilmistir.

Na (Goris birligi) 100 (3.1)
Na (Goris birligi ) +Nd (Gorils ayrilig)

Uyum yiizdesi (P) =

Alanyazinda yapilmis ¢alismalarda bu oranin giivenilir olarak nitelendirilebilmesi i¢in
%85 ve iizerinde olmasi Onerilmektedir (Miles, Huberman ve Saldana, 2014). Bu
calismada, kodlayicilar arasi uyum %89 olarak bulunmus ve giivenilir oldugu

diistinilmiistiir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirma siirecinde elde edilen bulgular, nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular
olmak iizere iki farkli bolimde ele alinmistir. Bu bulgular arastirmanin alt

problemlerine gore diizenlenmistir.

4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

AYISUBT den ve ZRAO’den elde edilen nicel verilerin analizinden ulagilan bulgular

aragtirmanin ilk ii¢ alt problemleriyle iliskilendirilerek yorumlanmaistir.
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi; Deney ve kontrol grubu égrencilerinin akademik
basart puanlarina gére aralarinda anlamli bir fark var midir? Bu probleme yonelik
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin analizinde bagimsiz 6érneklemler

igin t-testi kullanilmistir. Verilere ait bulgular Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. AYISUBT deney ve kontrol grubu son-test sonu¢lart

Grup N X SS SD t P
Deney 21 1295 1532
Kontrol 22 1155 1,438 41 3,106  ,003
p<0,05

Tablo 4.1 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin basar1 testi son-test puan
ortalamasi, X=12,95 ve standart sapmasi 1,532°dir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
ise basar1 testi son-test puan ortalamasi, X=11,55 ve standart sapmasi 1,438dir.
Boylece gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t=3,106; p<,05).
Uygulama sonrasinda deney grubunda konularin 6gretiminde kullanilan TYSU ile
gelistirilen etkinliklerin, mevcut programin kullanildig1 kontrol grubundaki 6gretime

gore akademik basartyi arttirdig: sdylenebilir.

Kontrol grubunu olusturan &grencilerin uygulama oncesi ve sonrast AYISUBT

akademik basar1 puanlar1 arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in kontrol
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grubundan elde edilen verilerin analizinde bagimli 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmis

ve sonuglar Tablo 4.2°de gosterilmistir.

Tablo 4.2. AYISUBT kontrol grubu én-test ve son-test sonuglar

Grup N X SS SD t p
Kontrol grubu én-test 22 9,18 1,991
Kontrol grubu son-test 22 11,55 1,438 41 -4,65 ,000
p<0,05

Tablo 4.2’ye gore kontrol grubundaki 6grencilerin basari testi 6n-test puan ortalamast,
X=9,18 ve standart sapmasi 1,991°dir. Ayn1 grubun basari testi son-test puan
ortalamasi, X=11,55 ve standart sapmasi 1,438’dir. Boylece iki grup arasinda anlaml
bir fark oldugu goriilmektedir (t= -2,711; p< ,05). Bu sonuca goére, 6grenme kontrol
grubunda da gerceklesmistir. Bundan dolayr kontrol grubunda uygulanan mevcut
Ogretim programinin da akademik basar1 iizerinde olumlu yonde katki sagladig

gOriilmiistiir.

Deney grubundaki dgrencilerin uygulama oncesi ve sonrast AYISUBT akademik
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi tespit etmek icin deney
grubundan elde edilen verilerin analizinde bagimli 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmis

ve sonuclar Tablo 4.3’te gdsterilmistir.

Tablo 4.3. AYISUBT deney grubu én-test ve son-test sonuglart

Grup N X SS SD t p
Deney grubu on-test 21 9,05 2,578
Deney grubu son-test 21 12,95 1,532 41 874l 000
p<0,05

Tablo 4.3 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin basari testi 6n-test puan
ortalamasi, X=9,05 ve standart sapmasi 2,578 iken, son-test puan ortalamasi, X=12,95
ve standart sapmasi 1,532’dir. TYSU’nin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
uygulamadan 6nce ve sonrasinda elde edilen basari testi puan ortalamalari arasinda

anlaml bir fark vardir (t= -8,741; p<,05). Bu sonuca gére, AYISU’nin dgretiminde
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TYSU ile gelistirilen etkinliklerin konularin &gretilmesinde kullanilmasinin

ogrencilerin akademik basarilarina olumlu bir katki yaptig1 goriilmiistiir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi; Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin zihinsel risk
alma beceri puanlarina gore aralarinda anlamli bir fark var nidw? Bu probleme
yonelik deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin analizinde bagimsiz

orneklemler i¢in t-testi kullanilmis ve sonuglar Tablo 4.4’te gosterilmistir.

Tablo 4.4. ZRAO deney ve kontrol grubu son-zest sonuglar

Grup N X SS SD t p
Deney grubu son-test 21 68,66 12,654
42 952 346
Kontrol grubu son-test 22 64,39 16,639
p>0,05

Tablo 4.4> gore, deney grubu 6grencilerinin ZRAO son-test puan ortalamasi, X=68,66
ve standart sapmasi1 12,654, kontrol grubu 6grencilerinin 6lgekten aldiklar1 son-test
puan ortalamasi ise, X=64,39 ve standart sapmasi 16,639 oldugu goriilmektedir. Puan
ortalamalarina bakildiginda deney grubundaki Ogrencilerin zihinsel risk alma
becerileri, kontrol grubundaki 6grencilere nazaran daha yiiksek oldugu goriilmekte
ancak, p degerine bakildiginda aralarinda anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir
(t=,952; p>,05). Boylece deney grubunda kullanilan TYSU 6grencilerin zihinsel risk
alma becerilerini, kontrol grubundaki dgrencilerle kiyaslandiginda istatistiksel olarak
degistirmedigi, ancak deney grubu lehine daha yiiksek puan ortalamasi bulunmustur.
Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ZRAB 6n-
test son-test verilerinin analizinde bagimli 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmis ve

sonuglar Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. ZRAO kontrol grubu én-test ve son-test sonuglart

Grup N X SS SD t p
Kontrol grubu on-test 22 54,77 14,41
Kontrol grubu son-test 22 65,77 15,62 41 2711 013

p<0,05
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Tablo 4.5°te, kontrol grubu 6grencilerinin zihinsel risk alma becerileri 6n-test ve son-
test verileri yer almaktadir. Veriler bagimli t-testi kullanilarak elde edilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin on-test puan ortalamasi X=54,77 ve standart sapmasi 14,41
iken son-test puan ortalamasi X=65,77 ve standart sapmasi 15,62 dir. p degeri ise ,013
olarak bulunmustur. Bu sonuca gore, kontrol grubundaki 6grencilerin ZRAB artmistir
(t= -2,711; p<,05). Bundan dolay1 kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim

programinin da ZRAB iizerinde olumlu yonde bir katki yaptigi sdylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda ZRAB 6n-test ve
son-test verilerinin analizinde bagimli 6rneklemler icin t-testi kullanilmis ve sonuglar

Tablo 4.6’da gosterilmistir.

Tablo 4.6. ZRAO deney grubu én-test ve son-test sonuglar

Grup N X SS SD t p
Deney grubu on-test 21 55,80 9,08
41 -5,001 ,000
Deney grubu son-test 21 68,66 12,65
p<0,05

Tablo 4.6’ya bakildiginda, deney grubundaki ogrencilerin ZRAB &n-test puan
ortalamasi, X=55,80 ve standart sapmas1 9,08 iken, son-test puan ortalamasi, X=68,66
ve standart sapmast 12,65 oldugu gorilmistir. TYSU’nin kullanildigi deney
grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda elde edilen ZRAO puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (t= -5,001; p< ,05). Bu sonuca gore,
AYISU’nin &gretiminde kullanilan TYSU ile gelistirilen etkinliklerin, 6grencilerin
ZRAB’ne olumlu bir katki yaptig1 goriilmuistiir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Uciincii Alt Problem: Deney ve kontrol grubu égrencilerinin akademik basar testi
kalicilik puanlarina gore aralarinda anlamly bir fark var midir? Bu alt probleme
iliskin her iki grubun kalicilik puanlari iki farkli 6rneklemin analizinde kullanilan
bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilarak elde edilmis ve sonuglar Tablo 4.7°de

verilmistir.

66



Tablo 4.7. AYISUBT deney ve kontrol grubu kalicilik sonuclar

Grup N X SS SD t p
Deney grubu 21 12,76 2,211
kalicihk 41 3,089 ,004
Kontrol grubu 22 10,86 1,807
kalicilik
p<0,05

Tablo 4.7’ye gore 6grencilerin hatirlama diizeyleri karsilastirildiginda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (t=3,089; p< ,05). Bu
bulguya gore, TYSU’min o&grencilerin 6grenmis olduklar1 bilgileri hatirlama

diizeylerine olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir.
4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde, deney grubu ogrencilerine uygulanan TYSUGF’dan ve deney
grubundaki alt1 6grenci ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeden elde

edilen verilerin analizine iligkin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
4.2.1 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincti Alt Problem: Deney grubu dgrencilerinin TYSU ve ders igerikleri
hakkindaki goriisleri nelerdir? Deney grubu 6grencilerine uygulanan TYSUGF’daki
ifadeler “olumlu”, “olumlu-olumsuz” ve “olumsuz” seklinde gruplandirilmis ve

hesaplanan f ve % degerleri Tablo 4.8’de gosterilmistir.

Tablo 4.8. Deney grubu égrencilerinin TYSU ve ders icerikleri hakkindaki goriiglerinin
frekans ve yiizde degerleri

Goriisler f %
Sadece olumlu goriisler 15 71,4
Sadece olumsuz goriisler 0 0
Hem olumlu hem de olumsuz goriisler 6 28,6

Tablo 4.8’de deney grubu 6grencilerinin TYSUGF’na verdikleri cevaplarin analizi
verilmigtir. Buna gore ogrencilerin %71°1 (15 6grenci) TYSU hakkinda olumlu

goriisler yazarken, %29’u (6 Ogrenci) hem olumlu hem de olumsuz goriislerini
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belirtmislerdir. Bu uygulamalar hakkinda sadece olumsuz goriis belirten 6grenci
bulunmamaktadir. Deney grubu 6grencilerinin TYSU hakkindaki ag¢ik uclu sorulara

kendi ifadelerini belirttikleri agiklamalarindan bazi 6rnekler Sekil 4.1-4.3 arasinda

verilmistir.

Sekil 4.1. Deney grubu 6grencilerinin TYSU hakkindaki goriisleri

Sekil 4.2. Deney grubu 6grencilerinin TYSU hakkindaki gorisleri



Sekil 4.3. Deney grubu 6grencilerinin TYSU hakkindaki gorisleri

4.2.2. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Besinci Alt Problem: Deney grubu égrencilerinin uygulama siirecine iligkin goriisleri
nelerdir? Bu probleme cevap aramak amaciyla, deney grubundan alti 6grenciyle
yapilan YYG sonucunda sorulara verdikleri cevaplar ve bu cevaplara ait tema ve
kodlar Tablo 4.9-4.13 arasinda verilmistir.

Ogrencilere birinci soruda “Ters yiiz 6grenme ortaminda ders islemekten memnun
kaldiniz m1? sorusu sorulmustur. Bu 6grencilerin sorulan sorulara vermis olduklari

cevaplara ait tema ve kodlar Tablo 4.9°da sunulmustur.

69



Tablo 4.9. Ogrencilerin ters yiiz sinif ortaminda isledikleri dersten memnuniyetleri ile ilgili

goriisleri
Tema Kod Katilimcilar f %
Cok memnun 01, 02, 04, 06 4 66.6
= 5 Memnun 03, 05 2 333
5o — e
o) Dersler zevkliydi 03, 06 2
2'S 33,3
c
é” = Videolarla konular: daha 01, 02, 04,
2 . 3 50,0
Iyi anlama
S'(.)rula}rl daha kolay Ol, 04, 2 333
cozebilme

Tablo 4.9 incelendiginde, fen derslerinde TYSU ile ilgili bes adet kod bulunmaktadir.
Ogrenciler, genellikle derslerde TYSU’m1 kullanmaktan memnun kaldiklarini,
konular1 daha iyi 6grendiklerini, sorular1 daha kolay ¢ozebildiklerini ve derslerden

zevk aldiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilere ikinci soru olarak “konularin bilgisayar ortaminda dersten once
paylasilmast ve konuya ¢alisarak gelmis olmak avantajli midir? Neden?” sorusu
sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklar1 cevaplara ait tema ve kodlar

Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10. Ogrencilerin ogrenecekleri konular: dersten énce videolardan izleyip ¢alisarak
gelmeleriyle ilgili goriigleri

Tema Kod Katitlimcilar f %
= Avantajl 01 02 03, 04, 4 66,6

§ = Dersten dnce konuyu 04 1 16.6

° g gormek giizel :

Lé § Konuyla ilgili notlar 01, 03, 04 3 50.0

8.8 almak i} |

= -2  Konuyu iki kez gormek OS5 1 16,6

= O

é g Okulda tekrar yapmis gibi 02, 04, O6 . 500

S o olmak ;

~ 8

3§  Konuylailgili sorulan 02

© £ sorulara cevap verme 1 16,6

QO ur

=8 Daha iyi 6greniliyor 02, 04, 06 3 50,0
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Tablo 4.10 incelendiginde, dersten once calisarak gelmenin avantajlari temasina ait
yedi adet kod bulunmaktadir. Ogrencilerin %66,6’s1 isleyecekleri konuyu &nceden
goriip hazirlik yapmalarinin avantajli oldugunu, %50’si gerekli yerlerde notlar
aldiklarini, %16,6’s1 sorulan sorulara daha kolay cevap verebildiklerini ve %50’si

dersleri tekrar yapmig gibi ve daha iyi anladiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilere iigiincii soru olarak “ters yiiz dgrenme ortaminda ders islenirken
karsilasilan problemler nelerdir? ” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya vermis

olduklar1 cevaplara ait tema ve kodlar Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11. Ogrencilerin ters yiiz éSrenme ortaminda karsilastiklar: problemlerle ilgili
gortisleri

Kod Katilimcilar f %
Aklimiza bir soru gelirse

_|
@
=
)

) Ol, 1 16,6
S o E hemen soramamak
T o i bi .
” % = Herhangi bir problemle 62, 05, 06 3 50,0
8 g g_ kargilasmadim
g & iloi 5 ici .
£ 8 g B}lglsa}ya.rla gallstlglmlz igin 55 1 16.6
= 2o gozlerimiz bozulabilir
Q — -
§ § % Baslangicta mantigini 0l 1 16,6
= 250 @ an layamamak

g Videolarin bulanik 4 1 16.6

gorliinmesi ve agilmamasi

Tablo 4.11°¢ gore, 6grencilerin ters yiiz 6grenme ortaminda karsilastiklar problemler
temasina ait bes adet kod bulunmaktadir. Ogrencilerin yaris1 herhangi bir problemle
karsilasmadiklarini belirtirken, %16,6’s1 (1 6grenci) kafalarina takilan bir soruyu o an
soramadiklarini, videolarin bulanik ve bilgisayarlarinin bazi videolar1 agmadig1 gibi

teknik sorunlarla karsilastiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilere dérdiincii soru olarak “ters yiiz 6grenme ortamlarinin geleneksel grenme
ortamlarina gore itistiinliigii var midir? Varsa bunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin bu soruya vermis olduklar1 cevaplara ait tema ve kodlar Tablo 4.12°de

sunulmustur.
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Tablo 4.12. Ogrencilerin ters yiiz 6grenme ortami ile geleneksel égrenme ortami ile ilgili

gortisleri

Tema Kod Katilimcilar f %
:8 = Ters yiiz 6grenme ortami1 daha iyi 8(15 02,03 04, 5 83,3
O Hapn

g5 = i e

= g Konularin iki kez tekrar edilmesi 0l, 02, 06 3 50,0
a0 5

g 8 .o

g o Bilgilerin unutulmamasi Ol, 04 2 33,3

He]

< %0 " o -

g = Pverste.n 6nee ilgili konunun 02, 06 2 33,3
o = Ogrenilmesi

£ 5

5 5 Konularin daha iyi grenilmesi 03, 06 2 33,3
Bh O

0 i e a

N % Video izlemek ¢ok giizel 04, 05, 06 3 50,0
> 5

v . ..

8 C  lkisi deesit 05 1 166

Tablo 4.12°ye gore, ters yliz 6grenme ortaminin geleneksel 6grenme ortamina goére
listiinliigii temasina ait yedi adet kod bulunmaktadir. Ogrencilerin %83.3 biiyiik
cogunlugu ters yliz 6grenme ortaminin mevcut programa gore isledikleri derslerden
daha istiin oldugunu vurgulamislardir. Ayrica, 6grencilerin %50’si konularin iki kez
tekrar edilmesinin mevcut programa gore daha {iistiin oldugunu, yine 6grencilerin
%50’sinin  dersleri videolardan izlemenin giizel oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin %33,3’ii dersten dnce o konuyu gdrmenin 6grenme acisindan daha
avantajli oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica, 6grencilerin %33,3’ii de 6grendikleri
bilgilerin daha uzun siire hafizalarinda kaldigini, daha iyi G6grendiklerini ifade

etmislerdir.

Ogrencilere son soru olarak “konularin daha énce video ve sunumlardan calisildiktan
sonra derste daha fazla alistirma ve uygulama yapmanin dersi 6grenme ag¢isindan
etkisi nasil oldu?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari

cevaplara ait tema ve kodlar Tablo 4.13°de sunulmustur.
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Tablo 4.13. Ogrencilerin konular: videolardan égrendikten sonra daha fazla arastirma ve
uygulama yapmalariyla ilgili goriisleri

Tema Kod Katthmcilar f %
= . 01, 02, 03, 04,
;c% § Basariya olumlu etkisi 0s. 06 6 100
o . oa
S E Daha fazla soru ¢ozme 0l, 02 2 33,3
= @ »
ST o
8 € E._  Yanhslan gorebilme 01, O4 2 33,3
T =5
>3 Bx
g g 2 ®  Konularn pekistirme Ol, 03, 04 3 50,0
EER
Q % g Konularin daha iyi 6grenilmesi 01, 02, 04, 06 4 66,6
S 2
apn @ . . A . .
© £ Grup calismalar eglenceliydi O3, 05 2 33,3

Tablo 4.13 incelendiginde, konularin videolardan &grenildikten sonra daha fazla
arastirma ve uygulama yapmanin etkisi temasina ait alt1 adet kod bulunmaktadir.
Ogrencilerin tamami, konularin evlerinde videolardan &grendikten sonra okula
geldiklerinde ders esnasinda daha fazla arastirma ve uygulama yapmalari,
derslerindeki basarilarma olumlu etki yaptigindan bahsetmislerdir. Ogrencilerin
%50’sinin daha fazla alistirma yapmanin konular1 pekistirdiginden, %66,6’s1
konularin daha iyi 6grenildiginden, %33,3’l de grup olarak ¢aligmanin daha eglenceli
gectiginden bahsetmislerdir. Ayrica, gorlismeye katilan Ogrencilerden %33,3’i

yaptiklar1 yanlislar1 kendilerinin gorebildigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin, yar1 yapilandirilmis gériisme sorularma vermis olduklar1 cevaplardan

ornek ifadeler Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin gériisme sorularina verdikleri cevaplardan rnek ifadeler

Ogrenci Ornek ifade

“Ters yliz daha iyi ¢iinkii konuyu iki kez tekrar etmig gibi oluyoruz. Evde ve
okulda aymi konuyu yaptigimiz i¢in konuyu unutmuyoruz. Bize ek ders gibi katki
sagladi. Derste ogrendigimiz ve unuttugumuz bilgileri hemen videoyu ag¢ip
Dl izleyebildigimiz igin o eksikleri giderdi ve daha iyi ders ¢alismamizi saglad.
Aklimiza bir soru gelirse onu hemen soramiyoruz. Ben bir problemle
karsilasmadim ama bazi arkadaglarim videolart ag¢amanus  bilgisayart

desteklememis”.
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Tablo 4.14’iin devami

P — T
Cogu zaman konulari anlamiyorum ama sizin ¢ektigin videolarla konuyu

01 anladim. Ustiinliigii var. Ciinkii dersi énceden égrenmis oluyoruz ve okulda da
tekrar yaptigimizda konu pekisiyor. Giizel oldu. Ogrenmeme katki sagladi”.
v2 “Ilk baslarda mantigini anlayamamistim. Daha sonra videolar ile ¢alismay

ogrendim. Ters yiiz daha iistiin. Cilinkii konuyu daha iyi kavradik. Baska bir
problemi de bilgisayardan ders ¢alistigimiz icin gézlerimiz bozulabilir”.

D: diisiik basarili 6grenci; O: orta basarili 6grenci; Y: yiiksek basarili dgrenci
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, bulgularindan elde edilen sonuglara ve alanyazinda yapilmis benzer
caligmalarin sonuglariyla karsilastirilmasina yer verilmistir. Ayrica, arastirma
sonuglarindan yola ¢ikarak ileride benzer ¢alismalar yapacak aragtirmacilara ve ilgili

kurumlara bazi1 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirma, TYSU’nin yedinci smif ogrencilerinin AYISU’ndeki akademik
basarilarima ve ZRAB’ne etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, karma
desen kapsaminda olup, nicel ve nitel veriler toplanarak yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
akademik basarilarinin ve ZRAB’nin 6lgiildiigii 6lgme araglarindan elde edilen
bulgulara ait sonuglar ile sadece deney grubu Ogrencilerinin TYSU hakkinda
goriislerinin alindig1 ve bu gruptan alti 6grenci ile yapilan YYG’den elde edilen

bulgulara yonelik sonuglar asagida basliklar halinde ele alinmustir.

5.1.1. AYISUBT den Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

AYISUBT incelendiginde her iki gruptaki &grencilerin &n-test puanlari arasinda
anlamli bir farkin bulunmadig1 (t= -,192; p>,05) ve uygulama 6ncesinde birbirine
yakin puan ortalamasma (Xdeney=9,05; Xkontroi=9,18) sahip oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, ZRAO sonuglar1 incelendiginde her iki gruptaki &grencilerin puan
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu (Xdeney=55,80; Xkontroi=54,77) ve aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig tespit edilmistir (t=,281; p>,05). Bu
sonuglardan, arastirma icin secilen iki grubun benzer Ozellikte olduklar1 tespit
edilmigtir. Nitekim bu durum alanyazinda istenilen ve beklenilen bir durum olarak
kabul gormektedir. Uygulamanin sonunda, her iki grubun ayni basari testi son-test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulundugu
(t=3,106; p<,05) tespit edilmistir. Her iki grupta da uygulama sonunda 6grenmenin
gerceklestigi ancak deney grubunu olusturan 6grencilerin akademik basarilarinin,
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin akademik basarilarindan daha fazla olmasinda,

deney grubunda kullanilan TYSU’nin ilgili {nite konularinin 6grenilmesinde
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kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarini artirict yonde bir etki gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. TYSU ile destekli 6gretimin yapildig1 deney grubunu olusturan
Ogrencilerin ortalama akademik bagar1 puanlar1 6n-teste gore yaklasik 4 puan artarken,
mevcut programin kullanildigi kontrol grubunu olusturan 6grencilerin On-teste gore
yaklagik 2,4 puan artmistir. Bu sonuclara bakildiginda, TYSU’ nin akademik basariy1
arttirict bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde yapilan benzer
calismalarda TYSU ile destekli 6gretimin 6grencilerin akademik basarisini arttirmaya
yonelik etkisinin oldugu sonuglarina ulasilmistir. Benzer sonuglarin bulundugu bu
caligmalarin (Aydin, 2016; Stone, 2012; Boyraz, 2014; McLaughlin vd., 2014;
Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2014; Alsancak-Sirakaya, 2015; Turan,
2015) bazilarinda 6rnegin; Alsancak-Sirakaya (2015) 66 {iiniversite 6grencisi ile
yapmis oldugu calismasinda, TYSU’nin yapildigi deney grubu O&grencilerinin
akademik basarilarinin, mevcut programm esas alindigi kontrol grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarina gore daha yiiksek ¢iktigi ve TYSU nin 6grenmede
mevcut programa gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Fulton (2012) yapmis
oldugu calismasinda, TYSU’nin oOgrencilerin bireyselligini arttirmada mevcut
programdan daha etkili ve bireyselligi artan 6grencilerin de daha basarili oldugunu
tespit etmistir. Wiginton (2013) 66 dokuzuncu smif cebir 1 dersini alan 6grenciler ve
bu dersin 6gretmenleriyle yapmis oldugu ¢alismasinda, TYSU ile konularin 6gretildigi
ogrencilerin akademik basarilarinin, geleneksel yontemlerle konularini 6grenen
ogrencilerin akademik basarilarindan daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna varmistir. Turan
(2015) ise okul 6ncesi 6gretmenligi 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismasinda, TYSU
ile geleneksel yontemleri kullanarak 6grencilerin akademik basarilarini arastirmistir.
Deney ve kontrol grubu olarak belirlemis oldugu iki subedeki d6grencilere, TYSU nin
yapildig1 deney grubunun, geleneksel yontemle ders iglenen kontrol grubuna gore
akademik basariy1 artirma agisindan deney grubunu olusturan &grencilerin lehine
anlaml bir sonug elde etmis ve TYSU’nin basariy1 artirmada geleneksel yontemden

daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Ayrica bu arastirmada, uygulama bittikten dort hafta sonra her iki gruptaki 6grencilerin
ilgili linite konulariyla ilgili 6grendikleri bilgilerin kaliciligr da Sl¢lilmiistiir. Elde
edilen verilerin analizleri sonucunda, deney grubunu olusturan 6grencilerin basari testi

kalicilik puan ortalamalarimin, kontrol grubunu olusturan 6grencilerinkinden daha
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yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Xpeney=12,76; Xkontroi=10,86; t=3,089; p<,05).
Buradan da, TYSU’nin akademik basarinin yaninda, 6grencilerin 6grenmis olduklari
bilgilerin kaliciligin1 artirmada da mevcut programdan daha etkili oldugu sdylenebilir.
TYSU ile yapilan etkinlikler, 6grencilerin daha fazla duyu organina hitap ettigi igin,
ogrendikleri bilgileri hatirlamalarinda daha etkili oldugu sdylenebilir. Boyraz (2014)
calismasinda, yapmis oldugu uygulamadan iki hafta sonra her iki gruba da kalicilik
testi uygulamis ve TYSU’nin gerceklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin
kalicilik puanlarinin, mevcut programa gore konularin 6gretildigi kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicilik puanlarindan daha yiiksek ¢iktigini ortaya koymustur. Cakir
(2017) calismasinda, deney ve kontrol grubu olarak belirlemis oldugu 6grencilerden
kuvvet ve hareket iinitesi deney grubuna TYSU ile, kontrol grubuna ise mevcut
programa gore anlatilmis ve uygulama bittikten dort hafta sonra 6grenilen bilgilerin
kaliciligina bakmustir. Elde etmis oldugu verilerin analizi sonucunda, her iki gruptaki
ogrencilerin kalicilik puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiki olarak anlamli bir
farklilik oldugunu bulmustur. Benzer sekilde, Alsancak-Sirakaya (2015) yaptigi
calismada; TYSU ile gerceklestirdigi etkinliklerden bes hafta sonra kalicilik testi
uygulamis ve TYSU’n1 kullandigi deney grubunu olusturan 6grencilerin kalicilik
puanlarinin, mevcut programa gore derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin

kalicilik puanlarindan daha yiiksek ¢iktigini tespit etmistir.

Konuyla ilgili alanyazina bakildiginda benzer sonuglara diger calismalarda da (Berrett,
2012; Davies, Dean, Ball, 2013; Stone, 2012; Wiginton, 2013; Missildine vd., 2014;
McLaughlin vd., 2014; Boyraz, 2014; Tomory ve Watson, 2015; Turan, 2015; Yavuz,
2016; Sezer, 2015; Aydin; 2016; Gannod, Burge ve Helmick, 2008; Vaughan, 2014)

rastlanilmaktadir.

5.1.2. ZRAO’den Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Her iki gruptaki dgrencilere uygulama oncesi yapilan ZRAO sonuglarma gore,
gruplarin ZRAB arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir
(t=,281; p>,05). Uygulama sonunda ise her iki gruptaki dgrencilere bu dlgek bir kez
daha uygulanmistir. ZRAO’den edilen sonuglara bakildiginda, deney grubunu

olusturan  Ggrencilerin  puan  ortalamasinin, kontrol grubunu olusturan
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ogrencilerinkinden daha yiiksek c¢iktigt (Xpeney=68,66; Xkontroi=64,39) tespit
edilmistir. Ancak p degerine bakildiginda aralarinda istatistiki olarak anlamli bir far

bulunamamustir (t=,952; p>,05).

Ilgili alanyazin incelendiginde, ZRAB iizerine yapilan calismalarda benzer sonuglara
ulagildigr goriilmektedir. Cakir (2017), ortaokul yedinci smiflarda 6grenim goren
toplam 53 6grenci ile bir galisma yapmustir. Kuvvet ve hareket tinitesi konular1 deney
grubundaki ogrencilere TYSU ile, kontrol grubundaki ogrencilere ise mevcut
programa gore Ogretilmistir. Uygulama bittikten sonra her iki gruptaki 6grencilerin
ZRAB’ni 6l¢miis ve puan ortalamalarina bakmistir. Arastirma sonucunda deney
grubunu olusturan 6grencilerin ZRAB puan ortalamasi, kontrol grubunu olusturan
ogrencilerinkinden daha fazla oldugunu, ancak iki grup arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunamadigini tespit etmistir. Cift¢i (2006) ilkdgretim 6grencileriyle
gerceklestirdigi calismasinda, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin ZRAB’ni
dlgmiistiir. On-test son-test sonuglarma gore gruplar arasinda anlamli bir farkin
olmadigi, ancak puan ortalamalarina bakildiginda deney grubundaki 6grencilerin puan
ortalamast, kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindan daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Ozbay (2016) Orneklemini 2014-2015 yilinda Malatya il
merkezindeki bir ortaokulda O6grenim goéren 2119 o6grencinin olusturdugu
arastirmasinda, bilimsel epistemolojik inanglar ve zihinsel risk alma davraniginin,
akademik basari ile iliskisi yol diyagramlari ve yol analizi yardimiyla ortaya konmaya
calisilmistir. Calismanin sonucunda, ZRAB ile fen bilimleri basaris1 arasinda nedensel
bir iliski oldugu belirlenmistir. Alanyazinda yapilmis benzer ¢alismalarda da (Dasg1,
2012; Korkmaz, 2002; Cakir ve Yaman, 2015; Peled, 1997; Tay, Ozkan ve Tay, 2009)
ZRAB ile akademik basarisinin iligkili ve ZRAB puanlarinin ortalamanin {izerinde

oldugu tespit edilmistir.

5.1.3. TYSUGF’dan Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

TYSU’nin yapildig1 deney grubunda, 6grencilerin bu uygulama hakkinda goriislerinin
alindig1 TYSUGF na gore; deney grubu 6grencilerinden %71,4°1 (15 6grenci) olumlu
goriislerini belirtirken, %28,6’s1 (6 6grenci) TYSU hakkinda hem olumlu hem de

olumsuz goriis belirtmislerdir. Deney grubundan higbir 6grenci bu uygulamalar
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hakkinda sadece olumsuz bir goriis belirtmemistir. Kendilerine sorulan iki agik uglu
soruya yazdiklar1 kendi ifadelerine gore; TYSU’mi1 sevdiklerini, derslerin daha
eglenceli gectigini, konular1 daha iyi 6grendiklerini, daha ¢ok ders tekrar1 yaptiklarini
ve 6grendikleri bilgilerin daha kalic1 oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda, evde
izledikleri videolardaki konulara dair not tutmaktan biraz zorlandiklarini, arastirmaci
tarafindan kendilerine verilen videolarin bazilarinda net bir goriintii olugsmamasi, video
izlerken aninda doniit-diizeltme firsatlarinin olmadigi ve 6gretmene soru sorma imkani
bulamadiklar1 yonlerde goriislerini belirtmislerdir. Ayrica, deney grubundan alti
Ogrenci ile yapilan goriisme sonuglari da TYSUGF dan elde edilen sonuglar1 destekler

niteliktedir.

5.1.4. YYG’den Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Arastirmada, deney grubu 6grencilerine TYSU ile desteklenerek ilgili {inite konular
anlatilmis ve uygulama bittikten sonra bu gruptan goniilliilik esasina dayanarak alti
ogrenci ile uygulamalar hakkinda YYG’ler yapilmustir. Elde edilen verilerin igerik
analizleri yapilarak tema ve kodlar belirlenmistir. Bu bulgulara gore; deney grubunda
yapilan TYSU’nin eglenceli ve keyifli oldugu, kavramlarin somut bir sekilde
ogrenildigi, 6grenilen bilgilerin kalic1 oldugu, derslere daha aktif katildiklar1 ve fene
karst tutumlarimin olumlu yonde gelistigi yoniinde sonuclar tespit edilmistir.
Alanyazinda yapilmis benzer ¢alismalara bakildiginda bu sonuglar1 destekler
calismalarin oldugu goriilmiistiir. Boyraz (2014) yaptig1 ¢calismada geleneksel egitim
ile TYSU’nin basariya etkisini karsilastirmis ve uygulama hakkinda o6grenci
goriiglerini almistir. Arastirmanin sonucunda, derslerinde TY SU kullanan 6grencilerin
bu uygulamalar hakkinda olumlu goriislere sahip olduklarini belirtmistir. Yavuz
(2016) yapmis oldugu calismasinda, 6grencilerin TYSU’na yonelik goriislerini tespit
etmeyi amaglamistir. Bu kapsamda, deney grubu 6grencilerine konulart TYSU ile
anlatmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunmamistir. TYSU
hakkinda bilgi sahibi olan ve konularla ilgili hazirlanmig videolar1 izleyen 13
Ogrenciden goriligler almis ve dort hafta boyunca odak grup goériismesi yapmuistir.
Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin TY SU’n1 begendiklerini, diger derslerde de
kullanilmas1 gerektigi ve motivasyonu arttirdigi yoniinde goriisler bildirdigini tespit

etmistir. Demiralay (2014) c¢alismasinda, evde ders okulda o6dev modelinin
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kullanilabilir bir model oldugu, 6grencilerin video dersler araciligiyla bireysel olarak
ogrenebildiklerini, daha dnceden sadece dgretmeni dinleyerek anlamaya calisirken
videolarla daha iyi 6grendiklerini, sorumluluk bilinglerinin gelistigini, 6zgiivenlerinin
arttigin1 ve daha once hi¢ kullanmadiklar1 sosyal medya ortamlarin1 6gretim amagh
olarak kullandiklarini ifade ettiklerini tespit etmistir. Ekmekei (2014) yapmis oldugu
caligmasinda, dilde yazma becerisinin zorlugunu, karmasikligini ve bu beceriye karsi
olumsuz tutum gelistiren Ogrencilerin bu tutumlarini telafi etmek i¢in yazma
siniflarinda TYSU’n1 kullanmistir. Calismasinin sonunda, TYSU’nin 6grencilerin
yazma becerisi yeterlilikleri ve motivasyonlarini artirmasi agisindan geleneksel ders
anlatimina dayali 6gretim seklinden daha etkili oldugunu tespit etmistir. TYSU ile
ilgili yapilan bir diger ¢alismada ise Turan (2015), 6grencilerin bu uygulamalara iligkin
goriiglerini  belirlemeyi amaclamistir. Calismanin  sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin uygulama hakkinda, 6grenmeyi kolaylagtiran ve akademik basariyi

artiran bir uygulama oldugu yoniinde olumlu goriislerinin oldugunu tespit etmistir.

Sonug olarak, bu arastirmadan elde edilen nicel ve nitel verilerin analizleri sonucunda
TYSU’nin fen derslerinde kullanilabilirligi ortaya konmustur. Arastirma sonucunda
nicel ve nitel olarak toplanan verilerin analizlerinden elde edilen sonuglar birbirini
destekler niteliktedir. Ayrica bu arastirmadan elde edilen sonuglar, alanyazinda
yapilmis benzer caligmalarin sonuglariyla da tutarlilik gostermektedir. S6z konusu
uygulama, MEB’e bagli bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Bu acidan
sonuglarimin sadece ilgili okulla sinirli olduguna dikkat c¢ekilmelidir. Bu anlamda
TYSU’nin derslerde kullanimin olumlu etkilerini gorebilmek i¢in daha farkli

aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu agsamasinda, bulgular ve buna bagli olarak ulasilan sonuglar 1518inda

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
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Arastirmactlar icin,;

Bu arastirma, yedinci smmf AYISU kapsaminda yapilmis ve TYSU ile
gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin akademik bagarisi iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Yapilan aragtirmalarin sayisi arttikca, TYSU’ nin

etkisi hakkinda daha iyi fikirler elde edilebilir.

TYSU ile ilk kez karsilasan 6grencilerin bu modele alismasi zaman almaktadir.
Bundan dolay bu uygulamalrin ayrintili bir sekilde agiklanmasi ve faydalarinin

belirtilmesi 6nemlidir.

Arastirma, dort hafta stirmiistiir. Bu uygulamalarin kullanilacagi calismalar
daha uzun olabilir. Boylece ZRAB gibi degisken olan becerilerin

gozlemlenmesi daha saglikli olacaktir.

TYSU’da sinif i¢i etkinliklerin 6grenci seviyesine ve ders siliresine gore
planlanmasi, bu uygulamalarin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in oldukga

Onemlidir.

TYSU’da 6grencilerin isbirlikli olarak calisabilmeleri i¢in onlara gerekli

firsatlar verilmelidir.

TYSU’da 6grencileri videolar: izlemeye tesvik etmek i¢in videolarin igerisine

stirpriz sorular yerlestirilebilir.

TYSU’da hazirlanan videolar daha kaliteli ve daha profesyonel bir sekilde

hazirlanmalidir.

Ogretmenler icin;

TYSU’nin 6grencilerin akademik basarisina ve bilgilerin kaliciliga etkisi goz
oniinde bulunduruldugunda, bu modelin G6gretmenler tarafindan kendi
derslerinde kullanilmasinin saglanmasi ile modelin kullanimi daha da

yayginlagtirilabilir.
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e TYSU daha da gelistirilerek canli dersler seviyesine getirilebilir ve Boylece

Ogrencilere aninda doniit-diizeltme yapma imkani verilebilir.

MEB icin;

e Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimda TYSU ve kullanilmasia yénelik

daha fazla etkinlige yer verilebilir.

e TYSU’nin, 6gretmenlere tanitilmasi i¢in hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Egitim Bilisim Agi (EBA) igerisinde TYSU’nin kullanimina yonelik bilgi ve

materyallere yer verilebilir.

e TYSU ile ilgili veliler de bilgilendirilerek birlikte projeler yiirtitiilebilir.
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Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Cengiz BAHCACIOGLU
i1 Milli Egitim Miidiirii

Ek:
1- Valilik Olur'u (1 sayfa)
2- Anket Caligmas: ( 6 sayfa)

Adres: Saraglar Mahallesi Bayindir Sokak No 8 Posta Kodu 37100 Bilgi igin: Enis YILMAZ
Merkez Kastamonu

Elektronik A: kastamonu.meb.gov.ir Tel: 0(366)214 1001
e-posta: bilgisayar3 7(@meb.gov.tr Faks: 0 (366) 214 64 94
Bu evrek givenli ik imza ile i p: k meb.gov.tr ind 6371'5538‘3753'3 1ed-14d3 Kkodu ile teyit edilebilir.

94



EK 1’in devam

\)‘“ﬂ. TC.
F "'V% KASTAMONU VALILIG R
% il Milli Egitim Midirligi m
\ ‘j KASTAMOIIERR
Say1 : 75048956-44-E.4597726 05/03/2018

Konu : Anket izni (Ilkay AKSOY)
VALILIK MAKAMINA

flgi; a) Milli Egitim Bakanhig Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirliigiinin
22/08/2017 tarihli ve 12607291 (Genelge No:2017/25) sayili emirleri.
b) Kastamonu Universitesi Rektorligii Fen Bilimleri Enstitiisii  Miidiirligiinin
15.02.2018 tarih ve 29586447-302.14-E.1140 say1li yazisi.

o Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi Midiirligiinin ilgi (b) yazilarinda
Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitlisil Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana
Bilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans Programi Ogrencisi {lker
AKSOY'un " Ortaokul Fen Opretiminde Ters Yiz Siif Uygulamalan " konulu anket
calimasim Kastamonu 1li Merkez flcesi Sehit Bilent Gider Ortaokulu dgrencilerine
uygulamasi ile ilgili inceleme ve Degerlendirme Komisyon Kararn ilisikte sunulmustur.

Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Ana Bilim Dal Fen Bilgisi Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi &grencisi flker
AKSOY'un " Ortaokul Fen Ogretiminde Ters Yiz Sinif Uygulamalan " konulu anket
calismasim Kastamonu ili Merkez figesi Sehit Billent Gider Ortaokulu Ogrencilerine
2017-2018 egitim dgretim yilinda goniilliilik esasina gore kurumun faaliyetlerini aksatmadan
uygulamasi ve sonuglarmnin degerlendirilmesi Miidiirligimuzce uygun gorillmektedir.
Makamlarinizca da uygun goriildigi takdirde olurlariniza arz ederim.

Cengiz BAHGACIOGLU
i1 Milli Egitim Midirii
\’
OLUR
05/03/2018
Kerem Siileyman YUKSEL
Vali a.
Vali Yardimcist V.

Adres: Saraglar Mahallesi Bayindir Sokak No 8 Posta Kodu 37100 Bilgi igin: Enis YILMAZ
Merkez Kastamonu
Flektronik Ag: kastamonu.meb gov.ir Tel: 0(366)214 1001
e-posta: bilgisayar37@meb gov.tr Faks: 0 (366) 214 64 94
Bu evrak gavenli ik imza ile . hutp: k e dwesinden 89D8-D394-3251-2896-538Db kodu le teyit edilebilir
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EK 2 Aynalarda Yansima ve Isigim Sogrulmasi Unitesi Basar1 Testi (AYISUBT)

AYNALARDA YANSIMA VE ISIGIN SOGRULMASI UNITESi BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida size verilen sorular “Aynalarda Yansima ve Isi§in Sogrulmasi” Unitesiyle ilgili
bilgilerinizi 6lgmek amacliyla hazirlanmigtir. Sorulara vereceginiz cevaplar sadece
yaratulen arastirmada kullanilacak olup, size not vermek amaciyla kullaniimayacaktir.
Sonuglariniz arastirmaci tarafindan gizli tutulacaktir. Sizlerden beklenen, testteki tam
sorulari dikkatlice okuyarak isaretlemenizdir.

Yapmakta oldugumuz arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in en buylk katkiy sizler
saglayacaksiniz. Sorularin cevaplandiriimasina ayiracaginiz zaman, géstereceginiz
samimiyet, ilgi ve yardimlariniz igin ¢ok tesekkir ederiz.

» Bu test, coktan segmeli 15 sorudan olusmaktadir.

» Her bir soru 4 segenek icermektedir.

» Her sorunun yalnizca bir dodru cevabi vardir.

» Testin cevaplanmasi igin tavsiye edilen stre 30 dakikadir.

Ogretmen ilkay AKSOY Prof. Dr. Abdullah AYDIN
(Yiksek Lisans Ogrencisi) (Tez Danigsmani)
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EK 2°nin devam

Asagidaki sorularin dogru cevaplarini

cevap anahtarina isaretleyiniz.

I- Goéruntd, cisimle ayni boydadir.
[I- Gorantd ile cismin uzaklidi esittir.
I1l- Gorantd, cisimden daha blyuktar.

1. Yukarida diizlem aynadaki goriintii
ile ilgili verilen bilgilerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) I vell
C)llvelll D) I-11-111
Da=
Aaynsa
W s
20 cm 20 em

2. K cisminin diiz aynadaki goériintiisi
K"dir. Buna gére, K cismi diz aynaya
14 cm yaklastirlirsa goriintiisiinin
aynaya uzakhgi kac cm olur?

A)2 B)4 C)6 D)8

Goruntu dazdar.
Goruntl simetriktir.
Gorantd cisimden kuguktar.

3.Yukarida verilenler 6zellikler hangi
aynaya aittir?

A) Gukur Ayna
B) Timsek Ayna
C) Diiz Ayna

D) Konik Ayna

4. Tumsek ayna icin asagidaki
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Virajlarda, viraj aynasi olarak kullanilir.
B) Magazalarda, guvenlik aynasi olarak
kullanilir.

C) Otomobillerde dikiz aynasi olarak
kullanilir.

D) Buyuteglerde kullanilir.
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[- Duz ayna
[I- Cukur ayna
[lI-Tamsek ayna

[V-Daginik ayna
5.Yukarida verilenlerden hangisi bir

ayna cesidi degildir?

Al B)Il  C)lll D)IV

6. Isikla ilgili asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) Beyaz maddeler 1s1§1 sogurur.
B) Su, 151gin yéniina degistirebilir.
C) Isik bir enerjidir.

D) Cisimleri 151k sayesinde goriiriiz.

7.Asagidaki
yanlistir?

ifadelerden hangisi

A) Koyu renkli cisimler 151§1 daha fazla
sogurur.

B) Acik renkli cisimler 1s1§1 daha fazla
sogurur.

C) Isigin sodurulmasiyla elden edilen
enerji bagka enerji turlerine dénusebilir.

D) Bitkiler 1s1din sogurulmasi sayesinde
fotosentez yaparlar.

8. Uzerine dusen beyaz 1s1§in tamamini
soguran cisimler.......... ... Jamamini
yansitan cisimler

............ Il............goraldr.

Yukaridaki parcada | ve Il noktali
yerlere asagidakilerden hangileri
yazildiginda cimle dogru tamamlanmis
olur?

I I
A) Beyaz renkli Siyah renkli
B) Siyah renkli Beyaz renkli
C) Beyaz renkli Kirmizi renkli
D) Siyah renkli Mor renkli



EK 2’nin devami 12. Yandaki resimde
goriilen gilines panelleri
hangi amag i¢in

KIRMIZI YESIL kullanilir?

7

A)Sicak su elde etmek
MAvVi B) Aydinlanmak
)
)

C) Buhar elde etmek

9. Yukarida verilen isik renklerinin, D) Isinmak

kesisimi olan boélge hangi renkte

gorilir? Gunes pilleri
Gunes kolektorleri

A)Mavi B)Siyah C)Beyaz D) Sarl Gunes saati

Glnes enerjisiyle ¢aligan otomobil
Gunes enerjisiyle caligan hesap makinesi
Beyaz 15131 renklerine ayirmak icin kullanilan
cisme ....A...... deniyor ve .....0....... seklin-  13.Yukaridakilerden kag tanesi giines
10 de gosteriliyor. enerjisinin teknolojideki yenilikgi

Yukandaki parcada A ve O yerine asagi- Wyguiamataniz Smeicolaniie

dakilerden hangisi getirilirse dogru olur?
A)2 B)3 C)4 D)5

A J
A)  Silindir E)
14. Yandaki bir evin ¢atisinda bulunan
B) Kip 6 glines pilleri hangi
amag igin
?
o) Kire O kullanilir?
A A) Gunes isinlarinin
D) Prizma e IS enerjisine
donustrdlmesi
B) Gunes isinlarinin
hareket enerjisine donusturilmesi
11. Cemil, katildigi1 yil sonu balosunda, C) Gunes isinlarinin elektrik enerjisine
kirmizi 1sikla aydinlatiimis salona donustardlmesi
girdiginde gémleginin D) Gunes isinlarinin uzaklastiriimasi

kirmizi, pantolonunun ise siyah
gorunduginii fark etti.

I- Yenilenebilir bir enerji kaynagidir.
II- Is1, hareket, elektrik gibi baska enerji

cesitlerine donusebilir.

Yukarida verilen bilgilere gore
asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Cemil'in pantolonu kirmizidir. II- Diger enerji turlerine gére daha
B) Cemil'in gémlegdi kirmizidir. cevrecidir.

C) Her renk kendi rengini yansitir. 15. Giines enerijisi ile ilgili verilen
D) Beyaz renk her rengi yansitir. bilgilerden hangileri dogrudur?

A)lvell B)lvelll C)llvellID) I, Ilvell
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EK 3 Zihinsel Risk Alma Olcegi (ZRAO)

>.":‘
z 2| B
e = £ =| B
Maddeler E E A
aadeler ; g -é : 5
= = Z| s Z| o=
- = S| = & =
= = 2 U =
Fen Ogrenme Ortaminda Risk Alma
1 Fen derslerinde ¢ok 1y1 olmasam bile yeni seyler yapmayi 11alslals
severim ] )
Fen derslerinde dogru oldugundan emin olmasam bile
2 | e, = 11213145
fikirlerimi paylasirim
3 Fen derslerinde nasil yapilacagii bilmesem bile yeni seyler L1213 lals
yapmay1 denerim ; ;
Fen derslerinde bir sonuca ulasamayacagimu bilsem bile .
4 . . SoTe 11213145
birseyler yapmanin yeni yollarmni bulmaya ¢alisirim
5 Fen derslerinde yanlis yapma ihtimalim olsa bile yeni seyler 1 al3lals
© | ogrenmeyi denerim ) )
Fen derslerinde diger 6grenciler benim onlar kadar zeki .
6 - Y 11213145
olmadigimi diistinse bile sorular sorarim
Fen’e Yonelik Ilgi
7 | Fen dersini severim 11213415
8 | Fen dersi benim i¢in 6nemlidir 112131415
9 | Fen derslerinde yaptiklarimizdan hoslanirim 1123 ]4]|5
10 | Fen dersi en gozde derslerimden biridir 11213415
Fen’de Yaraticihk Yeterliligi
11 | Fen dersinde veni fikirler ortaya atma konusunda 1y1yimdir 11213 14|5
12 | Fen derslerinde hayal giiciimii 1y1 kullanirim 11213415
13 | Fen derslerinde ¢ok giizel fikirler tiretirim 112131415
14 | Kendime ait fen deneylerini olusturmakta 1yryimdir 11213 14]5
15 | Fen problemleri i¢in yeni ¢6ziim yollari bulmada ryiyimdir 112131415
Fen’e Yonelik Ogretmen Destegi Algisi
16 | € getmenlerun ten derslerinde fikirlerime gercekten deger 1 1al3lals
verirler
Ogretmenlerim fen derslerinde cok vyaratici fikirlerim oldugunu |
17 | °° e 11213145
soylerler
18 | Ogretmenlerim fen derslerinde basarli oldugumu séylerler 11213 14]5
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EK 4 Ters Yiiz Sitmif Uygulamalar1 Goriis Formu (TYSUGF)

FEN BiLiMLERi DERSINDE TERS YUZ SINIF UYGULAMALARI HAKKINDAKI GORUSLERINIZI YATINIZ.

1. OLUMLU GORUSLERIMNIZ:

2. OLUMSUZ GORUSLERIMIZ:
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EK 5 Yar Yapilandirilmis Goriisme Sorular

1. Ters yiiz 6grenme ortaminda ders islemekten memnun kaldiniz n?

2. Konularin bilgisayar ortaminda dersten 6nce paylasilmas: ve konuya calisarak
gelmis olmak avantajlt midir? Neden?

3. Ters yliz 6grenme ortaminda ders islenirken karsilasilan problemler nelerdir?

4. Ters yliz 6grenme ortamlarinin geleneksel 6grenme ortamlarina gére tistiinliigii var
midir? Varsa bunlar nelerdir?

5. Konularm daha 6nce video ve sunumlardan calisildiktan sonra derste daha fazla
alistirma ve uygulama yapmanin dersi 6grenme agisindan etkisi nasil oldu?
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EK 6 Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi Unitesi Kazanim Testleri

Oigme, Degerlendirme
ve Sinav Hizmetleri
Genel Madarligi

Sekildeki mumun gorintisinid ters we
oldufundan daha kigiik elde etmek igin,
mum;

I diz,

Il gukur,
L. timsek

aynalardan hangilerinin dnine konulabilir?
Al valmz |
C) 11 we HIL

B} Yalnz I
D) 1. 1 ve 1L

2. Aynalann kullamim alanlan ile ilgili asafida werilen
eglegtirmelerden hangisi yanhgtr?
Al Banyo aynas) — Dilz ayna
B} El feneri — Gukur ayna
C) Araba yan aynalan — Tomsek ayna
D) Periskop — Cukur ayna

* f-j Emre; I, Il ve Il numarah aynalann Snine
" gectijinde  olusan gdrintiler asafidaki
ﬁ gibidir.

MEE 2017- 2018 & Gipme, Befedendmme v Sinav Hiemedarl Genel Midiridgd

Emire’nin kullandi aynalar hangileri olabilir?

1 il 1l
A} Tamssk ayna Dz ayna Gukur ayna
B} Diz ayna Timsek ayna Cukur ayna
C) Tomsek ayna Gukur ayna Dz ayna
0} Cukur ayna Dhiiz ayna Tinmsek ayna

e

6.

Ayna karsisinda saglanm tarayan Hakan"im gonintii-
siinin Szellikler ile ilgili,

I. Hakan'la ayni boydadir.

Il. Hakan'a gdre simetriktir.

1. Aynaya olan uzakhg, Hakan'in aynaya olan uzakl-

gina egitir

A) Yalnz L
C) 1l we 1.

B}l ve IL
D) 1. 1l ve 1L

L

Sekildeki K, L ve M aynalan ile ilgili verilen ifadeler-

den hangisi dogrudur?

A) K, Lve M kiresel aynalardir.

B) K, diz ayna olup spor salonlanmda kullanidr.

C) L, thmsek aynadir ve ylzeyi, bir metal kasign dis
ylzeyine benzer.

D) M. makyaj aynalannda kullarlan gukur aymadir.

Asaguda verilen araglardan hangisinde ayna kullaml-

mamigtir?
A} B}
E [~ ;é |
Dirbiim DHgnA sy
) 3 ’ 1
Tepegdz Periskop

hitp:Sodsgm.meb. gov trikurslars
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EK 6’nin devami

Oigme, Degerlendirme
wve Sinav Hizmerleri
Genel Midirligi

Isigin Sogurulmas:

1. Ginliik yasamdan verilen asagedaki Grmeklerin hangisi 4. r

iigin soguralmas: ile ilgili degildir?
Siyah karion

Bir Ggrenci, “Isik sinlan farkh renkteki
yuzeyler tarafindan farkh mikiarlarda
sofdurulur mMu?” SOnISUNa Cevap aryor.

A) Gines ocad kullanarak yemek pisirmek
B) Yazin agik renkli elbiseler giymeyi tercih etmek
C) Gokkusaginda farkh renkler gdzlemlemek

D) Swcak bélgelerde evierin drg cephesini beyaza boyamak Bunun igin, yukandaki gibi siyah bir karton Gzerine el fe-
neri ile 10 dakika ik tutarak karton Gzerindeki sicakhik

artrisimi gézlemleyeceqi bir deney dizenagi haziryor.

Ogrenci amacina ulasabilmek igin asafdaki diize-
neklerden hangisini ilave olarak hazirflamalidir?

2. Beyaz igik, cam prizmadan gegfikten sonra olusan renkler
asagidaki gibi numaralanmistr.

3 {Kullarlan kartonlann yalmz renkler farkh clup el fener-
leri dzdestir)
By . 5t
- , " 44 4
= Ay y 4

Buna gire numaralarla ilgili verilen bilgilerden han-
gisi yanhgtir?

Ikl & fener lie
KIrmiz) kariona
15 dk gtk tutmak

Tek &l fenerl lie koyu
mavl kartana
20 di 151K tutmai

A) 3. san, 4. mavidir.
B) 4. yesil, &. mordur.
C) 1. kirmizi, 4. yesildir.
D) 2. turuncu, 3. sandr.

c) d
YA

Tek el fened lle
beyaz kartana
10 dk gk tutmak

T 44
V4

I e fenedd e
Kayu gri kartona

3. Ik sicakliklan ve biyiklikleri esit, aym plastikten yapil- 20 dk ik tutmak

mig farkh renklerdeki K, L ve M foplan, gines isig alhinda
esit sire beklefiliyor. Sonra toplann sicakhklan yeniden
Glglliyor.

g

Ik sicakhkhiklar ayni iken
gines 1513 attinda esit sine
beklefilen, aym maddeden
yapilmus siyah gorap, beyaz
eldiven ve kirmiz atkimin si-
cakliklarindaki  degigimier.
yandaki gibi bir grafik gizile-
rek belirtimigir.

Sicakiik arti (°C)

Gineg
K L ']
Buna gire,

I. En az sicaklik arhg K topunda olmustur.
Il. L topundaki sicaklik artigi, K topundan fazladir.
lil. Toplarn sicakliklanndaki arbis siralamas:, K > L= M

MEB 2017- 2018 w Gigme, Degerendrme ve Sinav Hizmederl Genel MidlriGad

Buna gire grafikte K, L wve M ile belirtilen giysiler se-
geneklerin hangisinde dogru verilmistir?
K L M

sekiindedir. A)  Siyah gorap Beyaz eldiven Karrmuza atka
ifadelerinden hangileri dogrudur? B)  Hirmz atk Siyah gorap Beyaz eldiven
A) Yalniz 1. B 1 ve Il C) Beyaz eldiven Kz atk Siyah gorap
C) lve IIL. D)1, 11 ve 1l D) HKimziatk  Beyazeldiven  Siysh gorap

nttp:iodsgm. met. gov.irikursiar’
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EK 6’nin devami

1 /A7AN -
l\ AVR \ ] -
[ESTI
1. Elfenerierinden gikan 15tk snian bir kutu igerisndelo ay- 4.
naya qarparak gekildeki g yansimugte.
- ﬂ
e ; P TP
] . -
= :
Buna gtre kutu igerisindeki ayna agsagidakilerden J '
hangisidir? :
Ayna kargisinda saglanm tarayan MHakan'in gorinetl.
A) 8) C) D) siinun Gzellikleri e ligll,
. Hakan'ia aym boydadir.
Il. Makan'in simetrgdir.
. ll. Aynaya clan uzaklii, Makan'n aynaya olan uzaki-
3 Qina egittir.
3
3 Hadelerinden hanglleri dogrudur?
2. Semada bir ayna gorsell ve kulanem alanian rumaratan- . A) Yalnz | B)lvell
antarak verimigte. x C) il ve 1. O)1, 1 ve L.
1 2 5
) - Maky g
aynalareda <
& 8
s ) : { }
vg‘mm Diggi S
aynalannda aynalweda B " . -
Buna gore semadaki aynanin kuflanem alanianndan "’
hanglien dogrudur? 4 Sekildeki K, L ve M aynalan ile ligill verilen Hfadoler-
& den hangisi dogrudur?
A) Yalniz 3. B)tveld
C) 1. 2ved. D)1.2 3ved. . A) K Lve M kiresel aynalardir.
B) K, diz ayna clup spor salonlarnda kullanile:
3. Erve; 1, Il ve Il numaral aynatann ondne n C) L. omsek symnade ve yozay, bir metal kagign diy

yizeyine benzer.
gegaginde olugan gorOntoler icaki gibider.
i i > D) M, makya aynalaninda kuftanilan cukur aynadir.

‘.. 6. mmmmmwmmm&

A)
Emre'nin kullandss aynalar hanglleri olabilir? Q E
Darbon

! u m Dizgi aynast
A) Tomsek ayna Dz ayna Gukur ayna C) 0)
B) Doz ayna Towsek ayna Cukur ayna 5
C) Tomsex ayrna Gukur ayna Daz ayna
D) Gulr ayna Doz ayna Tamsek ayna Tepegaz Periskop
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EK 6’nin devami

B

<4

Aymalar

Dikz aynadaki gorintiksi gekildeki gibi olan saat, ger:
gokte kag gostermekiodir?

M) DEOD
C) 07 .00

By12.28
D9 12.38

"y Yanda werilen metal kagk e iigii
Hagik

A) g yioeyinde parined fers we bihkeor.

B) Dy yizeyinde goninti di we kgt 5
C) Dvg yozey, dig hekimi aynasiyla berzeedir, x
09 g yilzew pulour, dig yleeyi (Dmses ayna deeligindedi. d

Dilz aynaya olan uzakig 2 metre olan Smer'in ayna-
daki gariblisdyle ilgilic
I. aie gostenien uzakik 2 metredir.

1. Ower aynarya 1 metne yaklagisa gorontisiyle am-
sndaki mesafe & metre olur.

Omer'in sag slindeki saal, gorontisinde sol elinds
ganangr.
yorumianndan hanglier dogrsduwr?

A Yalmaz |
G el

Byl ve il
O 1, 10 e T

10.

Lo

.-
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Fren BN

Sekildeki labirentin her bir plognda farsler bulunmaktade
ve labirentin belirli kfgelenne diz aynalar yedeghinkneghr.

}T i€

Preynir

‘j m i {

Buna gore labirentin orta kisminda bulunan peyniri
numaralanmag farslorden hangileri gorobdir?

A} Yalz L
v il

Bylve .
O¥} 11l we I

Doz fyma Zeynep 2025 saynmin bir kadda
yazarak diz ayna anire gekildek

gibi yeregtrmigt

EEEE Bumna gére bu saymnin dikz aynada.
i gnintiks i agafdakilerin hangi-
sindo veriimistir?

x 505 s 2025

o 25905 m G202

Uzuniugu 10 om olan bir kalemin K, L ve M aynalarnda
olugan diz garinosanin baylar, agagcdaki grafik pizile-
rek gasterimighr.

Goslinid boyu jom)p

Grafige gore;

L K, coz aynadir.

Il M, sdms=k aynadir.

L. L, bar arabamin yan aynasi olabibr
ttadelerinden hangileri dogrudwr?

i) Yaine L
G 0w I

Bjylwe il
Oy i, 10w L.



OZGECMIS

Ad1 Soyadi . Ilkay AKSOY

Dogum Yeri ve Yili:  Ayancik — 28.01.1992
Medeni Hali . Evli

Yabanci Dili . Ingilizce

E-posta . ilkayaksoyideal@gmail.com

Egitim Durumu

Lise . Ayancik Anadolu Teknik ve Mesleki Lisesi (2006-2010).

Lisans . Konya Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fizik Ogretmenligi (2012-2013).

Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi (2013-2016).

Mesleki Deneyim Kastamonu Fen Lisesi — Biyoloji Ogretmeni (2016-2017).

Is Yeri : Kastamonu GOL Anadolu Lisesi — Biyoloji Ogretmeni
(2016-2017).

Is Yeri . Kastamonu Akkaya Ortaokulu — Fen Bilimleri Ogretmeni
(2016-2017).

Is Yeri . Kastamonu Atabey imam-Hatip Ortaokulu — Fen Bilimleri

Ogretmeni (2017-2018).

Is Yeri . Kastamonu Halk Egitim Merkezi — Okuma Yazma Egitmeni
(2017-2018).

Is Yeri . Sanlurfa 15 Temmuz Sehitleri Ortaokulu — Fen Bilimleri
Ogretmeni (2018-halen).
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